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Nesta edicdo da Revista “Educagéo Integral: reflexdes sobre edu-
cacdo na perspectiva da integralidade humana” o Conselho Edito-
rial ndo poderia deixar de se pronunciar, refletir e problematizar as
questdes referentes a Educagao Integral em épocas de isolamento
social e apreensdes referentes a Pandemia. Ao partir do conceito
de Educagao Integral, tratado em todas as edi¢des, pode-se pensar
que a apropriagao cultural, muito mais ampla que a interagdo com
conhecimentos e informagdes, estaria, neste momento, voltada, de
forma proviséria para alguns dos elementos construidos pela huma-
nidade em sua relagdo com a natureza, neste caso, as tecnologias.
Entretanto, também constituindo a concepgéao de Educacgéo Integral,
nenhum dos elementos que deverdo ser incorporados a personalida-
de dos educandos, podera ser uma preocupagao isolada na forma-
¢éo do educando e ignorar a necessidade de considerar as criangas,
adolescentes, jovens e adultos como sujeitos de vontade.

O desafio da Educagdo, neste momento histérico de incertezas e
contradigdes, é analisar como a educagao que trabalha a integralida-
de humana. No caso das criangas pequenas e bem pequenininhas,
o brincar é a atividade principal que possibilita o desenvolvimento
das qualidades humanas, de todos os aspectos constituintes dos
sujeitos histéricos. O fisico, o intelectual, o social, o afetivo estdo
entrelacados de forma indissocidvel na construgao da personalida-
de. Como respeitar esta necessidade constituinte da humanizagao?
As criangas maiores também precisam de experiéncias reais, de ex-
ploragéo de espagos e vivéncias compartilhadas. Utilizar as tecnolo-
gias digitais deveria ser uma das formas de explorar da realidade e
propor transformagdes que, sem duvida, poderiam ser interessantes
na descoberta de novos dados para organizar uma agao criativa. Po-
rém, as novas tecnologias ndo podem ser comparadas as interagdes
diretas com o mundo real, sdo diferentes. Como utilizar este momen-
to para repensar as praticas pedagdgicas? Tanto no sentido de valo-
rizar os momentos de exploragao e compartilhamentos presenciais,
como na utilizagdo dos recursos tecnolégicos conquistados?

E os adolescentes e jovens ja imersos em mundos virtuais e desa-
fiadores? Quem sabe, poderdo ser arrastados para a concretude
das vielas e das notas musicais, para a realidade das cidades e das
histérias reais. Sem abandonar o jogo e os simulacros digitais, eles
podem criar um espago novo de inimeras possibilidades transfor-
madoras.

E os adultos perplexos frente as necessidades de mudancas de di-
ferentes ordens, ao lado do enfrentamento de inimeras dificuldades
econdmicas e sociais, deixando expostas suas fragilidades, mas
também sua coragem e forte esperanca de um mundo mais huma-
no. Por este motivo, os adultos na educagdo em tempo de pandemia
nd@o desanimam, continuam lutando, interagindo em aulas a distan-
cia e buscando formas de encontrar um caminho para que suas atu-
agdes como professor, como educador, como trabalhador de empre-
sas diversas, como chef de cozinha e em outros mdiltiplos cargos e
fungdes contribuam para uma sociedade mais justa e solidaria.

A FAEP ndo pode deixar de destacar que sempre busca a Educa-
¢do Integral e, neste sentido, compreende que existem diferengas
nas possibilidades de acesso as tecnologias digitais, a internet, aos
computadores e aos tablets. Por este motivo e porque ndo é uma
instituicdo que defende a Meritocracia, mas luta pelas mesmas
oportunidades para todos, esté e estard atenta para que seus alunos
e trabalhadores da educagao possam compartilhar e apropriar-se do
patrimoénio cultural da humanidade, de forma igualitaria.

Prof. Dr. Claudinei Aparecido da Costa
Diretor-geral
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APRESENTAGAO
REVISTA EDUCACAO INTEGRAL - junho/2020

A revista "EDUCAQAO INTEGRAL: REFLE-
XOES SOBRE EDUCACAO NA PERSPECTIVA
DA INTEGRALIDADE HUMANA" em todas as
suas edi¢des oferece uma reflexao contextu-
alizada no espago e no tempo da educagao.
Neste momento, passamos por uma situa-
cao diferenciada no processo educacional,
que obriga a repensar as praticas educativas.
Neste sentido, o Conselho Editorial pretende
oferecer textos para reflexdes gerais sobre
Educacdo que possam acompanhar com
qualidade a trajetodria dos leitores em tempos
de isolamento e distanciamento social. Os
textos ndo indicam questdes especificas para
este periodo, porém, muitos deles ajudam na
construgcao de ideias para compor 0 nosso
cotidiano escolar e nao escolar.

Alguns textos trazem uma reflexao importan-
te sobre a importancia do elemento ludico na
trajetéria dos seres humanos em todos os
periodos da vida. Na infancia, o brincar deter-
mina o desenvolvimento integral, porque ele
envolve a plenitude dos sujeitos.

Aliado a estas ideias, o texto “A IMPORTAN-
CIA DAS BRINCADEIRAS NO DESENVOLVI-
MENTO INFANTIL’ pode auxiliar os leitores na
compreensao da introdugcdo deste elemento
lidico no cotidiano do trabalho na escola e no

dia a dia com as familias. Destaca a integra-
lidade humana presente na brincadeira, que,
na maioria das vezes, pode ser observada nas
acoes das criangas em suas relagdes sociais
e em momentos mais solitarios. No texto,
aponta -se também a legislagao vigente e os
documentos institucionais que destacam o
brincar e as interagdes como fundamentais
no trabalho com a infancia.

No texto “JOGOS LUDICOS NA APRENDIZA-
GEM ESCOLAR”, o foco esta nas relagoes
sociais e nas aprendizagens presentes nas
interagdes entre as criangas e destas com
os “adultos brincalhdes”. Destaca também o
processo comunicativo que desencadeia va-
rias aprendizagens, inclusive das diferentes
linguagens. Outro texto complementa este
de forma brilhante: “BRINCADEIRAS TRADI-
CIONAIS: ESTIMULANDO A SOCIALIZAQAO
E A CRIATIVIDADE", apontando a insergao da
crianga no patriménio cultural da humanida-
de e no desenvolvimento da imaginacao e da
criagdo. Neste processo, as aprendizagens
sdo multidisciplinares, porque as brincadei-
ras tradicionais carregam uma infinidade de
saberes e fazeres sociais.

Desta forma, os elementos ludicos apontados
possibilitam também a construgao da fungao

INEQ - Educaciao integral
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simbdlica da consciéncia. O texto “A EVO-
LUCAO DO DESENHO INFANTIL" destaca
um outro elemento que compde a trajetoé-
ria da crianga na leitura e na producéao de
simbolos, auxiliando nos caminhos para a
compreensao das notagdes do sistema de
escrita alfabética, do sistema numeérico do
sistema de notas musicais. Como o autor
afirma no texto, o desenho é uma maneira
de significar o mundo.

O texto “CRIATIVIDADE E PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM” possibilita
uma reflexao essencial para o trabalho es-
colar e para o repensar das ideias sobre “o
dom criativo”. As linhas e entrelinhas des-
te texto, que devera ser lido e relido, colo-
ca o leitor da revista frente a frente com a
necessidade de trabalhar a construcao da
qualidade humana - criatividade. Traz para
a educagao formal e ndo- formal a respon-
sabilidade na formacao do sujeito criativo,
que pode interpretar e transformar o mun-
do.

No sentido de reorganizar os espagos es-
colares de forma propositiva e criativa, no
qual as criangas e os adultos possam brin-
car e investigar novas formas de interagir e
descobrir o mundo, o texto “A INFLUENCIA
ESPACIAL DA ARQUITETURA NO PROCES-
SO DE APRENDIZAGEM" propde um repen-

6 INEQ - Educagao integral

sar continuo dos espacgos das instituicées
educativas. As ideias trazidas no texto aju-
dam a refletir sobre os espacos pensados e
transformados como um “outro educador”.

As propostas apresentadas nestes textos
criticos e reflexivos trazem um olhar dife-
renciado sobre a educacao e sobre o papel
da escola. Eles ajudam a pensar como a
forma emancipatéria de conceituar Edu-
cando e Educagao pode auxiliar no ques-
tionamento sobre termos como “indiscipli-
na” e outros termos que devem ser revistos
e repensados criticamente. Podem colabo-
rar com as discussdes sobre como a es-
cola deve trabalhar para a construgcéao da
atencao voluntaria e da vontade pelo pro-
cesso educacional. O texto “DISCIPLINA E
INDISCIPLINA NA EDUCAGAO INFANTIL”
pode desencadear uma discussao sobre
como a escola analisa suas agoes e suas
concepcgdes sobre o tema, na perspectiva
de problematiza - las.

Outro texto que ajuda a questionar o papel
da escola na formagao do sujeito possui
um titulo desafiador: “INATISTA, AMBIEN-
TALISTA OU INTERACIONISTA: QUAL A
CONCEPCAO MAIS EFICAZ CONTRA O IN-
SUCESSO ESCOLAR?". Ao repensar sobre
assuntos como o que foi tratado nesse tex-
to, compreendemos que a teoria deve aju-



dar a propor e repensar a pratica e que, ao
refletir sobre nossas agdes e concepgoes
subjacente, podem reorganizar os princi-
pios tedricos, em uma relagao dialdgica.
As propostas de reflexao contidas nos pa-
ragrafos ajudam a buscar esta dialogicida-
de.

A Educagao nao é neutra. Sabemos que
0s contextos sociais, historicos, econdmi-
cos e politicos influenciam nas praticas
educativas e na formacgao de professores.
Apontar os determinantes presentes no en-
sino de Historia e nos encaminhamentos
educativos para os trabalhadores da edu-
cacgao, de forma profunda e analitica, foi
um compromisso assumido pelo autor do
texto : “EFEITOS NO ENSINO DE HISTORIA
COM A ABERTURA POLITICA E SOCIAL DA
DECADA DE 1980 E COMO ISSO INFLUEN-
CIOU A FORMACAO DO PROFESSOR DE
HISTORIA”

Neste momento, no qual vivenciamos
grandes incertezas e apreensdes, o texto:
“INCLUSAO, EDUCACAO E CIDADANIA” co-
labora de forma significativa para repensar
como a educacgao corre o risco de perder
o sentido da sua génese: a formagao de
sujeitos emancipados, criticos, reflexivos
e solidarios. Ao longo da histéria da edu-
cacao e da histéria da educacao brasileira,

surgiram grandes pensadores, como Paulo
Freire, que procuraram destacar a exigén-
cia de atitudes cidadas voltadas para a in-
clusdo de todos no sistema educacional,
de forma igualitaria. Esses pensadores in-
dicam também a reflexao e a supressao de
praticas excludentes nas escolas. Os enca-
minhamentos atuais da educacao, princi-
palmente, neste periodo de pandemia, tém
ignorado as desigualdades sociais e todos
os estudos realizados na busca de uma
educacgao de qualidade para todos.

Por meio destas reflexdes, o Conselho
Editorial da revista espera contribuir com
textos e contextos, linhas e entrelinhas e
desencadear inumeras problematizagdes
sobre Educacao e sobre Educagao Integral,
em um periodo de restricdes das relagdes
sociais. Os autores dos artigos trataram de
temas importantes e desafiadores para os
encaminhamentos da Educacao e para as-
sumirmos um compromisso de impedir o
processo de desarticulagao da luta de edu-
cadores para uma sociedade mais justa e
para a conscientizacao dos trabalhadores
da educacao, das criancas, adolescentes,
jovens e adultos.

BOA LEITURA
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O Conselho Editorial da Revista Educagao Integral decidiu, ap6s analise,
proceder a substituicdo formal do seguinte artigo publicado: A ARTICULA-
GAO DAS VARIAS FACETAS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM INICIAL DA
LINGUA ESCRITA. Najara Nogueira Damasceno. pp. 50-63.

Uma vez que este foi publicado anteriormente na 122 edigao.

O artigo retratado A RELACAO ENTRE ENSINO/APRENDIZAGEM E COMPE-
TENCIA PARA ALEM DO VESTIBULAR encontra-se a partir da pagina 99
desta edicgéo.

Prezado leitor,

A FAEP/INEQ, instituigdo responsavel pela formagao de milhares de alunos
em Parada de Taipas/SP contribui, trimestralmente, com os seus alunos e os
educadores da Cidade de Sao Paulo, para a ampliagao dos saberes e das
reflexdes sobre educacgao, por meio da publicagao da Revista Educagéo Inte-
gral. Com a finalidade de publicar textos de qualidade, que auxiliem na refle-
xao dos seus leitores, oportuniza aos alunos e sujeitos que lutam por uma
educacao mais humana a possibilidade de produzir e enviar textos relevantes
e significativos para a transformacgao social e a constru¢do da identidade
profissional dos participantes de todo o processo.

Nesta trajetoria, da produgao e criagao de textos de autoria até a edigao e
publicacao, percorremos um caminho de revisdes, reorganizagoes e reelabo-
racdes continuas. Reconhecemos que este processo exige um trabalho con-
junto de conferéncias, que muitas vezes, acabam por introduzir os atores em
um servigco de multiplas retomadas. Neste momento, mesmo utilizando
meios e recursos cada vez mais adequados para alcangar a finalidade peda-
gogica da revista, a incompletude de saberes e potencialidades humanas
pode conduzir a agées nao tao acertadas como gostariamos.

Desta forma, por meio desta carta, gostariamos de nos retratar frente aos
leitores da revista e a todos os participantes de sua constru¢do, no que se
refere a duplicidade de textos em revistas de edi¢des diferentes. Contamos
com a compreensao de todos, certos de que sempre escolhemos e escolhe-
remos os melhores caminhos para a melhoria da educagao brasileira, a
medida que possibilitamos a conscientizacao dos educadores para compar-
tilhar conosco a luta para a emancipacao de todos.

INEQ - Educaciao integral
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BRINCADEIRAS TRADICIONAIS:
ESTIMULANDO A SOCIALIZACAO
E A CRIATIVIDADE

Carla Carvalho Costa’

RESUMO

Brincadeiras sao atividades sociais, funda-
mentadas na interagdo e na construgao do
conhecimento pela crianga, se constituindo
como fonte de lazer e ensinamento. Esse arti-
go mostra a importancia de conhecer um pou-
co mais sobre as brincadeiras tradicionais e
suas contribuigdes para a socializagao e o de-
senvolvimento da criatividade nas criangas da
Educacao Infantil. Seu objetivo principal foi de-
mostrar que a utilizagao dessas brincadeiras
como suporte pedagogico leva a socializagao
e estimula a criatividade. Como metodologia
se utilizou a revisao bibliografica baseando-se
em Piaget (1967), Vygotsky (1989), Marcellino
(1996), Kishimoto (2002-2011) dentre outros.

O texto discorre sobre a importancia do brin-
car; apresenta um breve resumo sobre as brin-
cadeiras tradicionais e suas contribui¢des para
o desenvolvimento da criatividade e da socia-
lizag@o e realiza uma sucinta reflexdao sobre o
papel do professor. Como consideragdes finais
tem-se que as brincadeiras tradicionais favo-
recem a socializagdo, por meio da interagao
entre as criangas, e estimulam a criatividade a
partir do momento em que sao desafiadas a
usar a imaginagao nas duplas ou grupos. O ar-
tigo torna-se relevante por contribuir para o en-

tendimento de que as brincadeiras tradicionais
propiciam conhecimentos de forma natural e
agradavel e ainda estimulam a socializagao e
a criatividade.

Palavras-chave: Brincadeiras;
Criatividade; Crianca.

Socializagao;

ABSTRACT

Games are social activities, based on interac-
tion and the construction of knowledge by the
child, constituting a source of leisure and te-
aching. This article shows the importance of
knowing a little more about traditional games
and their contributions to socialization and the
development of creativity in early childhood
children. Its main objective was to demonstra-
te that the use of these games as educational
support leads to socialization and stimulates
creativity. As a methodology, the bibliographic
review was used based on Piaget (1967), Vy-
gotsky (1989), Marcellino (1996), Kishimoto
(2002-2011) among others.

The text discusses the importance of playing; it
presents a brief summary of traditional games
and their contributions to the development of
creativity and socialization and makes a brief
reflection on the role of the teacher. As final

1 - Graduagdo em Pedagogia pela Universidade do Oeste Paulista (2003); Professor de Educagéo Infantil e Ensino Fun-

damental | na Rede Municipal de Educacéo de Sdo Paulo.
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considerations, traditional games favor socia-
lization, through interaction between children,
and stimulate creativity from the moment they
are challenged to use their imagination in pairs
or groups. The article becomes relevant for
contributing to the understanding that traditio-
nal games provide knowledge in a natural and
pleasant way and still stimulate socialization
and creativity.

Keywords: Play; Socialization; Creativity; Kid.

INTRODUGAO

Entende-se que o brincar esta presente no uni-
verso infantil de maneira incondicional e por
muitas vezes é possivel percebé-lo também
no mundo dos adultos. Observar criangas
brincando livremente, descontraidas e felizes
sempre traz lembrangas da infancia, especial-
mente pela espontaneidade com a qual desen-
volvem as brincadeiras. Kishimoto (2011, p.
17) afirma que “a crianga que brinca, vive a sua
infancia, torna-se um adulto muito mais equi-
librado fisica e emocionalmente e suportara
muito melhor as pressodes das responsabilida-
des adultas e tera maior criatividade para solu-
cionar os problemas [...]."

Brincando, o aprendizado acontece de forma
mais prazerosa, criando vinculos que estardo
sempre presentes em qualquer fase de suas
vidas. As brincadeiras proporcionam a crianga
o didlogo entre ela e 0 mundo, visto que € uma
experiéncia de convivio, de troca, de intera-
¢ao, socializagao e aprendizagem. Acerca das
brincadeiras Maranhdo (2004) salienta que
a crianga utiliza a brincadeira para expressar
seu sentimento, pois é brincando que a crianga
aprende a viver em sociedade com normas e
regras, a interagir e a partilhar.

Assim, na Educacéo Infantil a crianca precisa
encontrar oportunidades de conhecer mais so-
bre sua cultura e outras culturas diferentes. A

melhor maneira de propiciar isso a elas é atra-
vés de uma proposta de trabalho voltada para
as brincadeiras tradicionais, aquelas que fize-
ram parte da infancia de seus pais e avos.

Como justificativa para o desenvolvimento
desse projeto tem-se que é de fundamental im-
portancia conhecer um pouco mais sobre as
brincadeiras tradicionais e suas contribui¢des
para a socializagdo e o desenvolvimento da
criatividade nas criancas da Educagao Infantil,
pois muitas vezes as brincadeiras, em especial
as tradicionais, nao sao entendidas como im-
portantes para o desenvolvimento infantil, sen-
do relegadas a segundo plano.

Cabe ao professor utilizar a brincadeira na sala
de aula, entre tantos recursos, reconhecendo e
compreendendo esse instrumento como forma
de contribuigdo ndo s6 para o desenvolvimen-
to e formacdo da personalidade da crianga,
como também para o respeito e valorizagao da
cultura, por meio das brincadeiras populares.

Através do brincar a crianga, vai aos poucos
tomando contato com a realidade; na brinca-
deira ela se depara com o real e o simbdlico e
tenta descobrir sua prépria identidade e a dos
outros. E de suma importancia o brincar na
Educacéo Infantil para que se fortalega o elo
entre a crianga e o mundo com o qual convive,
possibilitando a ela futuramente agir como su-
jeito critico e autébnomo.

Diante do pressuposto, esse artigo tem por ob-
jetivo investigar a respeito da importancia das
brincadeiras tradicionais como estimulo para
o processo de socializagao e desenvolvimento
da criatividade da crianga na Educagao Infan-
til. Para desenvolvé-lo alguns autores foram
estudados: Kishimoto (2001-2011), Maranh&o
(2004), Teixeira (2010) e o também Referencial
Curricular Nacional para a Educagéao Infantil
(Brasil, 1998).

INEQ - Educaciao integral
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Sendo assim, a relevancia deste trabalho é con-
tribuir para o estudo e pratica de educadores
que trabalham com a Educacao Infantil levan-
do ao entendimento de que o brincar propicia
o conhecimento de forma natural e agradavel
estimulando a socializagdo e a criatividade,
possibilitando a crianga agir com autonomia
expressando seus sentimentos de maneira
mais natural.

1. O Brincar

O brincar é algo natural e uma necessidade
bésica, inerente a infancia. E uma necessida-
de humana que propicia a descoberta do “eu”
através do prazer e da fantasia. A crianga que
brinca tem maiores oportunidades de ter seu
desenvolvimento potencializado, uma vez que,
de acordo com Pimentel (2007, p. 226), o brin-
car:

[..] instiga a crianca, cada vez mais, a
ser capaz de controlar seu comporta-
mento, experimentar habilidades ainda
nao consolidadas no seu repertorio, criar
modos de operar mentalmente e de agir
no mundo que desafiam o conhecimento
ja internalizado, impulsionando o desen-
volvimento de fungdes embrionarias de
pensamento [...].

Através do brincar que a crianga aprende a li-
dar com o mundo, recria situagdes do cotidia-
no e experimenta sentimentos basicos, como
o amor e o medo. Consegue ter acesso a rea-
lidade social, compreender a necessidade das
regras e como elas sao construidas. Aprende
sobre o mundo e sobre si préoprio. Ela fica tao
envolvida com o que esta fazendo, que coloca
na agao seu sentimento e emogao.

Durante o brincar constroem uma ponte entre
a fantasia e a realidade, compreendendo como
sdo as regras do “mundo real”. Ao brincar ad-
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quire conhecimentos da cultura, tragos regio-
nais, costumes e diferentes manifestagoes
expressivas.

O brincar para a crianga é fonte de vida, prazer,
revelagcdo de sentimentos, ideais, fantasias e
interagdo entre o imaginario numa descober-
ta espontanea e persistente de tudo o que a
circunda. A importancia das brincadeiras para
o desenvolvimento psicossocial da crianga vai
além do que se possa imaginar.

Por meio da brincadeira que a crianga
efetua suas primeiras grandes realiza-
¢des culturais e psicologicas e que ex-
pressa seus sentimentos e pensamen-
tos. A crianga utiliza a brincadeira para
expressar seus sentimentos, ela nao
escolhe uma brincadeira por acaso, ela
reflete suas inquietagdes, seus proble-
mas. No momento que a crianga brinca,
ela pode revelar o que esta acontecendo
na sua mente. (MARANHAO, 2004. p.17)

O brincar esta presente em todas as dimen-
sOes da existéncia do ser humano e, muito
especialmente, na vida das criangas. E possi-
vel afirmar que realmente brincar é viver, e as
criangas brincam porque esta € uma necessi-
dade basica para o seu desenvolvimento. De
uma forma geral brincar é uma forma prazero-
sa de relagdo com a realidade.

A Educacao Infantil é o espacgo perfeito para
o resgate do brincar, pois, é brincando que a
crianga descobre o mundo. O brincar € algo es-
pontaneo, que se realiza naturalmente, sem co-
brangas. Enquanto a crianga esta simplesmen-
te brincando, incorpora naturalmente, valores,
conceitos e contetdo. E um momento de vasto
conhecimento por possibilitar categorias de
experiéncias agrupadas por modalidades de
brincadeiras.



O brincar apresenta-se por meio de va-
rias categorias de experiéncias que sao
diferenciadas pelo uso do material ou
dos recursos predominantemente impli-
cados. Essas categorias incluem: mo-
vimento e as mudangas da percepgao
resultantes essencialmente da mobili-
dade fisica das criangas; a relagdo com
os objetos e suas propriedades fisicas
assim como a combinagéao e associagao
entre eles; a linguagem oral e gestual que
oferecem varios niveis de organizagao a
serem utilizados para brincar; os conteu-
dos sociais, como papéis, situagdes va-
lores e atitudes que se referem a forma
como universo social se constroi; e, final-
mente, os limites definidos pelas regras,
constituindo-se em um recurso funda-
mental para brincar. Estas categorias de
experiéncias podem ser agrupadas em
trés modalidades basicas, quais sejam,
brincar de faz de conta ou com papéis,
considerada como atividade fundamen-
tal da qual se originam todas as outras,
brincar com materiais de construgdes e
brincar com regras. (BRASIL, 1998, v. 1,
p.28)

Entende-se que por meio do brincar a crianga
adquire a primeira representagao do mundo e
€ também por meio delas que entra no mundo
das relagdes sociais, desenvolvendo um senso
de criatividade e socializagdo. Brougére (1998,
p.63) adverte que “a brincadeira é o lugar de
socializagao, da administra¢ao da relagdo com
outro, da apropriagao da cultura, do exercicio
da decis@o e da invengao”.

A crianga esta sempre em busca do brincar
de diferentes modos aliando a recreagao ao
prazer em interagir consigo mesma, com seus
pais, adultos, outras criangas e com o ambien-
te que a cerca. Para Kishimoto (2002, p. 139)
“A brincadeira é uma atividade que a crianga

comega desde seu nascimento no ambito fa-
miliar” sem objetivo educativo pré-definido e
continua durante toda a infancia em contato
com outras criangas e adultos fora do ambien-
te familiar.

O brincar na Educagao Infantil, possibilita a
crianga se manifestar e se expressar. Consta
no Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacéo Infantil (Brasil, 1998 a, p. 23) que:

A Educagédo Infantil deve oferecer con-
dicdes para satisfazer as necessidades
basicas da crianga. Propiciar a aquisi¢ao
da cultura que enriquece o seu desenvol-
vimento e sua inser¢do social, além de
estabelecer condi¢des de bem-estar fisi-
co, afetivo-social e intelectual, de modo
a estimular a curiosidade infantil, estabe-
lecendo novas descobertas por meio de
brincadeiras e as adivinhas pedagdgicas
intencionais orientadas pelos adultos.

0 ato de brincar é de extrema importancia para
o desenvolvimento infantil, mas é preciso ob-
servar se as brincadeiras estdao sendo utiliza-
das no espacgo escolar com intengao pedagé-
gica ou simplesmente para ocupar o tempo da
crianga. O educador tem que estar atento para
auxiliar a crianga, ensina-la a brincar e partici-
par das brincadeiras, demonstrando prazer em
fazé-lo, estimulando-as sempre.

Sobre a importancia do brincar, Piaget (1967,
p.32) pontua que “o jogo ndo pode ser visto
apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desen-
volvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e
moral”, indo desde a sua pratica livre até uma
atividade dirigida, com regras e normas.

Através do brincar a crianga vivencia experién-
cias de interagdes com 0 meio em que esta in-
serida e com outras criangas, aprimorando sua

INEQ - Educaciao integral

13



linguagem, imaginagéo e sua socializagao que
levam a interiorizagdo de modelos de compor-
tamentos e habilidades importantes para sua
formagao como o desenvolvimento da identi-
dade e da autonomia.

Se para as criangas brincar é um prazer, na
escola ele pode se transformar em fonte de
conhecimento, pois além de possibilitar o
exercicio daquilo que é préprio no processo
de desenvolvimento e aprendizagem, brincar é
uma situagao que contribui para que a crianga
construa significados, assimile papéis sociais,
compreenda as relagdes afetivas que ocorrem
em seu meio.

Para Maluf (2003, p.20), “é importante a crian-
¢a brincar, pois ela vira a se desenvolver per-
meada por relagdes cotidianas, e assim vai
construindo sua identidade, a imagem de si e
do mundo que a cerca”. Para a crianga brincar
€ um instrumento do qual ela se apropria para
se comunicar e relacionar com outras criangas
e com o mundo.

O brincar leva a um estado de prazer, descon-
tracdo e surgimento de novas ideias que fa-
cilitam a aprendizagem de novos conteudos,
favorecendo a confianga em si e no grupo em
que esta inserida, explorando seu potencial de
criatividade e socializagao, auxiliando na for-
macgao de um ser humano mais completo e
singular.

As brincadeiras infantis envolvem muito mais
do que prazer e emogao, desenvolvem a ima-
ginagao e a aceitagcao de regras, que mesmo
nao estando explicitas durante o brincar, estao
sempre presentes. Basta observar com aten-
¢ao o desencadear das brincadeiras entre as
criangas, sempre existe um antes e um depois,
0 que pode e o0 que nao pode, mesmo quando
acontecem somente os jogos de imaginacao.
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A brincadeira é uma forma prazerosa de re-
lagdo com a realidade. Segundo Kishimoto
(2002, p.143), “ao brincar a crianga nédo esta
preocupada com os resultados. E o prazer e
a motivagao que impulsionam a agao para ex-
ploragdes livres”. Ao brincar, a crianga busca
novos conhecimentos realizando uma acgao
ativa, indagadora, reflexiva e socializadora.

Através do brincar a crianga vai tomando con-
tato com a realidade. “A crianga se comporta
além do comportamento habitual de sua ida-
de, além do seu comportamento diario; no brin-
quedo é como se ela fosse maior do que ela é
na realidade” (Vygotsky, 1989, p. 177).

Na brincadeira a crianga se depara com o real
e o simbdlico e tenta descobrir sua propria
identidade e a dos outros. O brincar na Educa-
¢ao Infantil é importante para que se fortale-
¢a o elo entre a crianga e o mundo com o qual
convive, possibilitando futuramente agir como
cidadao critico e autébnomo.

E brincando que a crianga testa, experimenta,
descobre e reinventa o mundo, se desenvolve
socialmente e afetivamente. Brincar é a opor-
tunidade que ela tem de se desenvolver social,
fisica e cognitivamente, de forma prazerosa e
significativa. Segundo o Referencial Curricu-
lar Nacional para Educagdo Infantil (BRASIL,
1998, p.21): “Brincar é uma das atividades fun-
damentais para o desenvolvimento da identi-
dade e da autonomia”.

A Educacédo Infantil € um momento propicio
para a crianga conhecer mais sobre sua cultu-
ra e as de outros povos por meio de uma pro-
posta de trabalho voltada para as brincadeiras
tradicionais, aquelas que fizeram parte da in-
fancia de seus pais e avés. Essas brincadeiras
quando utilizadas de forma adequada como
recurso pedagdgico podem contribuir também
para a socializagdo e o desenvolvimento da



criatividade.

2. Brincadeiras tradicionais, socializagao e
criatividade

As brincadeiras tradicionais estao relaciona-
das ao folclore e sao consideradas como cul-
tura popular. Seus criadores sao andnimos,
desconhecidos. Essas brincadeiras fazem
parte das tradi¢des de um povo, provenientes
de fragmentos de romance, poesias, mitos e
rituais religiosos. E dificil conhecer a origem
dessas brincadeiras, que segundo Kishimoto
(2004, p. 15) é uma:

Cultura nao oficial, desenvolvida, sobre-
tudo, pela oralidade. Incorporando cria-
¢bes andnimas das geragdes que vao
sucedendo. [..] sabe-se apenas que os
jogos infantis tradicionais sao provenien-
tes de praticas abandonadas por adultos,
de fragmentos de romances, poesias, mi-
tos e rituais religiosos, tradicionalidade e
universalidade dos jogos assenta-se no
fato de que povos distintos e antigos
como os da Grécia e Oriente brincavam
de amarelinha, de empinar papagaio, jo-
gar pedrinhas.

Esses jogos e brincadeiras levam as criangas
a conhecer outro universo: o universo cultural.
Sao brincadeiras de outras geragdes que pas-
sam, normalmente de pais para filhos perpetu-
ando a cultura. Segundo Friedmann (2006, p.
78):

As brincadeiras tradicionais sao expres-
sivamente transmitidas de uma geragao
a outra, fora das instituicdes oficiais, na
rua, nos parques, nas pragas etc. Assimi-
ladas pelas criangas de maneira espon-
tanea, mudam de forma com o passar
do tempo — variam suas regras, culturas
e grupos sociais, mas seu conteudo per-

manece 0 mesmo.

Kishimoto (2009, p.38) defende que: “Enquan-
to manifestagao livre e espontanea da cultura
popular, a brincadeira tradicional tem a fungéo
de perpetuar a cultura infantil, desenvolver for-
mas de convivéncia social e permitir o prazer
de brincar”.

Essas brincadeiras favorecem a diversdo, a
aprendizagem e o resgate da cultura do pais,
levando ao conhecimento da histéria, dos valo-
res e costumes de um povo. Brincadeiras como
amarelinha, empinar pipa, jogar pedrinhas per-
tenceram aos povos da Grécia e do Oriente.
Bolinha de gude, bola e pido foram trazidos pe-
los portugueses. Cama de gato e peteca sao
legados dos indios e as brincadeiras cantadas
sao heranga dos negros. Todas permanecem
até hoje nas atividades das criancgas.

A respeito das brincadeiras tradicionais infan-
tis, Kishimoto (2011, p.42-43) ressalta:

A brincadeira tradicional tem a fungao de
perpetuar a cultura infantil e desenvolver
formas de convivéncia social e permite o
prazer de brincar. Por pertencer a catego-
ria de experiéncias transmitidas espon-
taneamente conforme motivagdes inter-
nas da crianga, a brincadeira tradicional
infantil garante a presenga do ludico, da
situacéo imaginaria.

Dessa forma, pode-se dizer que colaboram
para a socializagao, por meio da interagao en-
tre as criangas, e estimulam a criatividade a
partir do momento em que sdo desafiadas a
usar a imaginagao, visto que sempre se brinca
em duplas ou grupos e que ao brincar se tem a
oportunidade de transformar essas brincadei-
ras, criando novas variagoes, incorporando fra-
ses, palavras novas de acordo com a realidade
em que estdo inseridas, levando-as a imaginar,
criar, reinventar e produzir cultura. Marcellino
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(1996, p.38) afirma que:

E fundamental que se assegure a crianca
0 tempo e o0 espago para que o carater
lidico do lazer seja vivenciado com in-
tensidade capaz de formar a base sélida
para a criatividade e a participagao cultu-
ral e, sobretudo para o exercicio do pra-
zer de viver, e viver, como diz a cangao
[...] como se fora brincadeira de roda [..].

As brincadeiras tradicionais na Educagéao In-
fantil deveriam fazer parte constante da prati-
ca pedagdgica, levando em consideragao toda
bagagem que as criangas trazem consigo,
aproveitando-se disso para promover momen-
tos de socializagdo e estimular a criatividade
das criangas, propiciando novos saberes que
contribuirdo para a formacao integral do sujei-
to.

Ligadas a costumes populares e ainda a socia-
lizacao, as brincadeiras tradicionais ajudam a
desenvolver a coordenagdo motora, exploram
o0 movimento, o equilibrio, o respeito as regras
e o lado intelectual das criangas. O conheci-
mento adquirido a partir dessas vivéncias con-
tribui muito para o processo de aprendizagem,
possibilitando a construgcao de regras de con-
vivéncia e uma melhor percepgao dos outros e
de si mesmas.

Para Friedman, (2006.p.78) “a brincadeira tra-
dicional traduz valores, costumes, formas de
pensamento e ensinamentos e faz parte da
histéria de vida de cada individuo, cada grupo,
cada geragao. Por isso seu valor inestimavel.
" Observa-se que é urgente a necessidade de
oportunizar na Educagédo Infantil o contato
com essas brincadeiras, visto que muitas ja es-
tdo desaparecendo do cotidiano das criangas.

Proporcionar uma interagdo com as brinca-
deiras tradicionais é transmitir para a crianga
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o0 conhecimento de que brincar nao consiste
apenas em manusear objetos, mas também
explorar lugares e espacgos, formando seu
modo proprio de ver o mundo, desenvolvendo
a sociabilidade e compreendendo seu papel na
sociedade. Para tanto, é preciso entender que:

Brincando, elas se apropriam criativa-
mente de formas de agado social tipi-
camente humana e de praticas sociais
especificas dos grupos aos quais per-
tencem, aprendendo sobre si mesmas e
sobre o mundo em que vivem. Se enten-
dermos que a infancia é um periodo em
que o ser humano esta se constituindo
culturalmente, a brincadeira assume im-
portancia fundamental como forma de
participagao social e como atividade que
possibilita a apropriagao, a ressignifica-
¢ao e a reelaboragao da cultura pelas
criangas. (BORBA, 2007, p. 12)

Ao mudar regras das brincadeiras, adicionar
novas palavras, mudar finais de frases, etc. a
crianga esta exercitando a sua criatividade,
pensando em novas formas de agir e atuar
diante da realidade em que estao inseridas. Es-
sas situagodes viabilizam o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e da formacgao de
valores como solidariedade e cooperacgao tao
necessaria a vida atual.

Garcia e Marques (1990, p.11) afirmam que “o
aprendizado da brincadeira, pela criang¢a, pro-
picia a libertacdo de energias, a expansao da
criatividade, fortalece a sociabilidade e estimu-
la a liberdade do desempenho’. Uma pratica
educativa em que se valorize as brincadeiras
tradicionais proporciona o desenvolvimento da
socializagao e da criatividade, além de condu-
zir a novos conhecimentos e a internalizagéo
de valores despertando a curiosidade e a ima-
ginagao por meio de situagdes que despertem
a alegria e o prazer pelo aprender.



Muitas brincadeiras tradicionais precisam
ser valorizadas nos dias atuais para que nao
caiam no esquecimento tanto por fazer parte
da cultura de cada sociedade como por auxilia-
rem no desenvolvimento infantil, quer seja cor-
poral ou cognitivo. Diante de uma brincadeira a
crianga desenvolve sua criatividade, relaciona
seus conhecimentos, se socializa melhor com
0s que estao a sua volta.

Utilizar essas brincadeiras na educacgao infan-
til significa transportar para o campo do pro-
cesso ensino-aprendizagem condigdes para a
maximizacao da constru¢ao do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico propi-
ciara as criangas oportunidades para recriar,
repensar, transformar o conhecimento, desen-
volver a autoestima e a independéncia, tornan-
do-se capazes de resolver problemas e com-
preender o mundo naturalmente.

3. O papel do professor diante das brincadei-
ras tradicionais

Até pouco tempo, o brincar era considerado
como perda de tempo, atividade realizada sem
nenhum significado. No entanto, a partir de es-
tudos realizados por renomados estudiosos
do desenvolvimento infantil, descobriu-se que
o brincar é essencial para a formagao da crian-
¢a, tanto social como cognitivamente.

Maluf (2003, p. 31) afirma que: “brincar é a
forma mais perfeita para perceber a crianga e
estimular o que ela precisa aprender e se de-
senvolver”. Sabe-se que por meio do brincar
envolvendo jogos e brincadeiras, ela adquire e
apreende novos conceitos e informagdes po-
dendo até superar dificuldades de aprendiza-
gem. A crianga precisa ser motivada a pensar
e a criar, a compreender o mundo a sua volta
e a construir conhecimentos. De acordo com
Wajskop (2009, p.25):

A crianga desenvolve-se pela experiéncia
social, nas interagdes que estabelece,
desde cedo com a experiéncia socio his-
térica dos adultos e do mundo por eles
criado. Dessa forma, a brincadeira é uma
atividade humana na qual as criangas
sdo introduzidas constituindo-se em um
meio de assimilar e recriar a experiéncia
sociocultural dos adultos.

Contemplar na pratica pedagdgica as ativida-
des que envolvam o brincar néo significa perda
de tempo. O RCNEI destaca a importancia de
se valorizar esse ato na Educagao Infantil, vis-
to que “as criangas podem incorporar em suas
brincadeiras conhecimentos que foram cons-
truindo” (BRASIL, 1998, p. 58). Nesse caminho
o professor sempre exerce um papel primor-
dial na formagéo da crianga, no seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem. Assim, o
brincar na Educagéo Infantil precisa ser enten-
dido ndo apenas como momento de lazer, mas
também como atividades com fins pedagdgi-
cos. Proporcionar momentos diversos em que
as brincadeiras contribuam de forma efetiva
para a construcao do conhecimento é de fato
importante no processo educativo.

Para explorar as brincadeiras tradicionais na
Educacgéao Infantil é necessario atentar para a
faixa etaria e ao nivel de desenvolvimento das
criangas, sendo que a aprendizagem se da por
um processo de construgao, no qual estdo
envolvidos varios fatores como experiéncias,
certas escolhas e uma motivagao interna e ex-
terna para que a crianga consiga executar de-
terminadas brincadeiras.

Para que este processo ocorra de maneira
eficaz, é necessaria uma intervencao educati-
va, porém o ato de brincar é algo exclusivo da
crianga, na sua agao e no contato com diferen-
tes objetos e pessoas que contribuem para o
desenvolvimento das brincadeiras, da constru-
INEQ - Educaciao integral
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¢ao de conhecimentos, da socializagdo e da
criatividade.

O professor na Educacgao Infantil diante do tra-
balho com as brincadeiras tradicionais neces-
sita compreender que nao deve preparar suas
aulas agindo de forma intuitiva, contando ape-
nas com a experiéncia que acumulou durante
os seus anos de trabalho, dispensando um
planejamento. E necessario que planeje suas
aulas e estabelega objetivos para as mesmas
utilizando-se de fundamentacgao tedrica, ou as
aulas podem se reduzir a mera atividade re-
creativa para ocupar o tempo, deixando muito
a desejar quanto ao que é solicitado explorar
com as criangas neste segmento da educagéao
basica.

Para tanto, Moyles (2002, p.18) apresenta al-
gumas questdes que devem ser levadas em
consideragdo no momento de elaborar essas
atividades:

O que eu vou oferecer?

Por que estou oferecendo isso, especifi-
camente?

De onde as criangas estarao partindo?
Sera que este topico vai exigir que as
criangas reestruturem e enriquegam seu
conhecimento, assim como possibilitar a
pratica e a revisao de habilidades previa-
mente adquiridas?

Até que ponto meus planos se ajustam
aos requerimentos da escola?

Que conceitos constituem as bases do
meu tépico?

Que habilidades eu espero que as crian-
¢as adquiram?

Que areas do curriculo sera possivel co-
brir?

Qual sera a minha abordagem: tarefas,
atividades brincar livre/brincar dirigi-
do...?

Que provisao de recursos precisarei fa-
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zer?

Eu conhego e compreendo estes recur-
sos? Como a sala de aula precisara se
organizar?

E as necessidades individuais dentro de
minha classe?

Aquilo que quero fazer vai realmente in-
teressar, estimular e motivar essas crian-
cas?

Como vou monitorar e avaliar aquilo que
cada crianga esta fazendo e aprendendo,
e suas atitudes em relagdo as tarefas?
Que observagcao devo fazer de cada
crianga, dos grupos da classe...?

Que registros precisarei manter?

Nesse processo é preciso que se observe o
que as criangas estao sentindo e se estdo
avangando nas suas aprendizagens. Se elas
estdo tomando decisdes, recriando, argumen-
tando, resolvendo problemas.

[..] o professor como mediador, aponta
o brincar como instrumento préprio e
necessario para a crianga. E preciso que
o professor tenha consciéncia que na
brincadeira as criangas recriam e esta-
bilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em
uma atividade espontanea e imaginativa.
(BRASIL, 1998, p.29)

O papel do professor é de mediador deven-
do planejar esses momentos com cuidado e
atencao especial para atender cada crianga
de acordo com suas especificidades e enca-
minha-las para o pleno desenvolvimento. Sua
intervencao na Educacgao Infantil é essencial
para que a crianga construa seu conhecimento
com significado.

[..] o professor deve oferecer materiais,
espaco e tempos adequados para que a
brincadeira ocorra em sua esséncia. O



adulto também pode, portanto, estimu-
lar a imaginagdo das criangas, desper-
tando ideias, questionando-as para que
busquem solugbes para os problemas,
assim como pode brincar junto com as
criangas, partilhando sensacoes e rea-
¢des nesse momento singular de seu
desenvolvimento, podendo até mesmo
contar do que e como ele proprio brin-
cava na infancia, estimulando assim a
imaginacao das criancas e servindo de
modelo. (TEIXEIRA, 2010, p. 67).

Selecionar as brincadeiras que mais se adé-
guam aos conhecimentos prévios e interesses
das criangas com as quais atua e direcionar a
aula para alcancgar o objetivo desejado, median-
do o trabalho com as brincadeiras, possibilita
uma aprendizagem instigadora e prazerosa, ha
qual é possivel vivenciar situagdes concretas
de aprendizagem. Segundo o Referencial Curri-
cular Nacional para a Educagao Infantil (Brasil,
1998, p. 29):

Cabe ao professor organizar situagdes
para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada para propiciar as
criangas a possibilidade de escolherem
0s temas, 0s papéis, objetos e compa-
nheiros com quem brincar ou jogos de
regras e de construgao, e assim elabo-
rarem de forma pessoal e independente
suas emogodes, sentimentos, conheci-
mentos e regras sociais.

Observando a crianga durante as brincadeiras,
pode-se aprender muito sobre o seu modo de
pensar, seu comportamento e sobre as habili-
dades que possui. O papel do professor é fun-
damental nesse processo, ndo apenas como
facilitador, mas como alguém que incentiva e
desafia, possibilitando ampliar suas experién-
cias e conhecimentos.

Diante das propostas de atividades, o professor
precisa compreender que a atuagao da crianga
dependera também do meio em que vive, se
tem oportunidade de contato com diferentes
brincadeiras ou ndo. Deve, também, respeitar o
ritmo de cada uma, a maneira como esta evo-
luindo no processo de aprendizagem, porque
cada crianga tem um tempo e uma maneira de
internalizar suas experiéncias e vivéncias.

De acordo com Kramer (2002, p. 37), é preciso
que o professor “[...] reconheca e valorize as di-
ferencgas existentes entre as criangas e, dessa
forma, beneficie a todas no que diz respeito ao
seu desenvolvimento e a construgao dos seus
conhecimentos”.

O olhar do professor para a crianga é de fun-
damental importancia e quando necessario
deve estimular e incentivar sua participagao
nas brincadeiras, oferecendo oportunidades
de relacionar e comparar suas ideias com as
de seus colegas gerando desafios que propi-
ciam o desenvolvimento da crianga em diregao
a novas descobertas.

CONSIDERAGOES FINAIS

No transcorrer desta pesquisa desvendou-se a
importancia do brincar, observando sua extre-
ma relevancia para o desenvolvimento infantil,
pois para a crianga brincar € viver, é conhecer
e interagir com o mundo a sua volta. Brincan-
do, a crianga vai construindo sua identidade,
se desenvolvendo e aprendendo. Nesse caso o
brincar aparece como imprescindivel na cons-
tituicdo de sua personalidade e como fator de
relagdo e comunicagdo com outras criangas
e consigo mesma. Considerar a importancia
das brincadeiras tradicionais como estimulo
para o desenvolvimento da socializagao e da
criatividade é admitir que a crianga aprende a
partir dessas brincadeiras a encontrar na pro-
pria vida, nas pessoas reais, a complementa-
¢ao para suas necessidades. Assim, tem-se
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que essas brincadeiras sdao importantes para a
vida da crianga que com elas aprende, adquire
novos conhecimentos e também desenvolve
suas potencialidades, indo bem além de so-
mente desenvolver a criatividade e a socializa-
¢ao. Nesse contexto o professor desempenha
um importante papel, disponibilizando espaco
e tempo adequado para que essas brincadei-
ras acontegcam e fagam parte do cotidiano da
sala de aula como recursos didaticos de gran-
de valor no processo ensino-aprendizagem,
visto que ndo sao simples recreagdo ou pas-
satempo, mas a forma mais completa que a
crianga tem de se comunicar consigo mesma
e com o mundo, desenvolvendo sua criativida-
de e capacidade de socializagao, construindo
0 seu conhecimento a partir da interagdo com
0 meio em que esta inserida.

As brincadeiras possuem um enorme poder de
atuar no processo de socializagdo e quando
bem mediadas pelo professor incitam a ima-
ginagao e criam situagdes de aprendizagens
favorecendo a criatividade nos momentos de
relagcdo da crianga com seus colegas e com os
proprios adultos, aprendendo a compartilhar e
aceitar diferentes opinides. Assim, identificou-
-se a necessidade de um professor reflexivo
sobre sua pratica pedagdgica, atualizando-se e
revendo sua principal tarefa que é proporcionar
situagdes de brincar livres e dirigidas a fim de
atender as necessidades de aprendizagem das
criangas, comprometendo-se com o desenvol-
vimento integral das mesmas. Na Educacao In-
fantil o trabalho tendo as brincadeiras tradicio-
nais como eixo principal vem de encontro com
a necessidade de despertar na crianga desde
a primeira infancia o prazer em exprimir a sua
criatividade, suas alegrias, seus anseios, pois
esta diretamente ligada ao processo de socia-
lizacao.
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A INFLUENCIA ESPACIAL DA
ARQUITETURA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Cristina dos Santos Lisboa

RESUMO

A escola, um dos programas de arquitetura espa-
cial de constante presenga no mundo se desta-
cou no decorrer de sua historia, e isso gracas a
valorizagao crescente da educagao pelos povos
antigos e modernos. A arquitetura espacial esco-
lar, comumente esquecida no planejamento de
professores, pode contribuir de modo significati-
vo para melhorar a produgé@o de conhecimento e
o desempenho dos alunos, em especial na Edu-
cagao Infantil. Espagos integrados, amplos, com
mobiliarios inovadores e boa iluminagdo promo-
vem a sensacao de bem-estar, o que influencia de
maneira direta no aprendizado infantil e favorece
algumas atividades. Neste sentido, este trabalho
de pesquisa tem como principal objetivo investi-
gar a importancia da arquitetura espacial no pro-
cesso de aprendizagem na Educacao Infantil.
Visando atender o objetivo proposto procedeu-se
com pesquisa bibliografica com base em autores
que ja se tornaram publicos. Os referencias estu-
dados evidenciam que o espago pedagdgico de El
deve permitir uma convivéncia sadia e com bons
relacionamentos, portanto, antes da elaboragao
do projeto arquitetdnico é preciso refletir de modo
profundo sobre os problemas da regiao e sobre a
pedagogia que sera adotada, pois, sem essa pré-
via andlise e uma boa discussdo com as pessoas
gue usarao essa escola, a oportunidade de ofertar
uma escola eficaz e com qualidade serd perdida.
Palavras-chave: Espaco; Educacéo Infantil; Arqui-
tetura escolar.

ABSTRACT

The school, one of the spatial architecture pro-
grams of constant presence in the world, stands
out throughout its history, and this causes an
increasing value of education by ancient and
modern peoples. A school spatial architecture,
commonly overlooked in teacher planning, can
significantly contribute to improving knowledge
production and student performance, especially
in early childhood education. Integrated, spacious
spaces with innovative furniture and good lighting
promote a sense of well-being, which influences
the direct way of learning for children and encou-
rages some activities. In this sense, this resear-
ch work has as main objective to investigate the
importance of spatial architecture in the learning
process in Early Childhood Education. In order to
meet or proposed objective, propose bibliographic
research based on authors who have already been
public. The references studied to prove that the El
pedagogical space must allow a healthy conven-
tion and with good comments, therefore, before
the elaboration of the architectural project, it is
necessary to reflect deeply on the problems of the
region and on the pedagogy that will be adopted,
since this prior analysis and a good discussion
with people who use this school, an opportunity
to offer an effective and quality school will be lost.
Keywords: Space; Child education; School archi-
tecture.
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A educagao e toda sua infraestrutura sao fun-
damentais para o desenvolvimento do ser hu-
mano em termos econdmicos, assim como
pessoal, cultural e social. A educagédo de uma
sociedade causa impacto direto na prosperida-
de econdmica, pois qualifica trabalhadores e
engaja as pessoas em sua cidadania para que
assim valorizem sua cultura e desenvolvam de
maneira integra suas potencialidades. Esse
sistema envolve quatro importantes pilares:
professor, aluno, estrutura educacional e am-
biente fisico.

Diante disso, apos anos de discussao com
foco unicamente nas teorias de aprendizagens
e metodologias de ensino, um novo tema vem
ganhando importancia entre os profissionais
educadores quando se analisa o processo pe-
dagdgico em sua totalidade: o bem-estar do
estudante e sua relagdo com o espaco escolar.
O papel da estrutura do meio fisico que aconte-
ce o ensino e local em que os alunos passam a
maior parte de seu tempo, deu origem ao que
se denomina arquitetura escolar.

As evidéncias sobre a importancia do espago
escolar no processo de aprendizagem tém an-
corado pesquisas e agdes que tem por objetivo
pensar conceitos e metodologias de andlise e
intervengdo em uma abordagem transdiscipli-
nar, que seja capaz de responder aos desafios
da criagdo de locais comprometidos com a
promocao e a valorizagao dos conhecimentos
e desenvolvimentos das varias dimensdes hu-
manas. Partindo dessa premissa, esse traba-
Iho de pesquisa tem como problema a seguin-
te questdo: Qual a agdo do espago edificado,
no desenvolvimento infantil?

A escolha deste tema se justifica por conside-
rar que a escola € um espago que deve atuar
na promogao do poder de escolhas dos alunos
na realizagao de suas atividades e, deste modo
a arquitetura espacial deve dar diversas opor-
tunidades para o desenvolvimento do ensino e
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aprendizagem. A discussao sobre este assun-
to é relevante, pois a configuragdo do espago
influencia o comportamento das criangas, ou
seja, a arquitetura escolar deve ser pensada o
processo de aprendizagem e considerar as di-
ferentes situagoes e relagdes vivenciadas dia-
riamente nas escolas.

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo
geral investigar a importéncia da arquitetura
espacial no processo de aprendizagem. Visan-
do atender o objetivo principal tem-se os se-
guintes objetivos especificos: compreender o
que é espago fisico, conhecer a influéncia do
espacgo na Educacgao Infantil e; mostrar a influ-
éncia do meio construido na aprendizagem.

A pesquisa procedeu-se com base em uma re-
visdo bibliografica, pois implica em um conjun-
to ordenado de processo de busca por meio de
materiais secundarios procurando conhecer
e analisar algumas contribuicdes de autores
que ja abordaram o assunto considerado. O
assunto discutido nesta pesquisa visa ofere-
cer material para estudos futuros, assim como
busca colaborar para esclarecer aos profissio-
nais da educacéo e areas correlatas sobre sua
importancia do espago e sua relevancia para
a aprendizagem. E, assim contribuir para que
seja iniciada reflexdes sobre esse tema, pois,
se trata de um campo relativamente novo, que
deve ser mais esclarecido e divulgado junto a
sociedade.

1. Espaco fisico: abordagem conceitual

Segundo pesquisa realizada por Forneiro
(2001) a palavra espaco deriva do latim spa-
tium e admite diferente acepgdes, porém a
principal esta relacionada a extensdo que a
matéria existente contém. Em um sentido
semelhante, o espago € a parte que um obje-
to sensivel ocupa e a capacidade do lugar ou
terreno. Além disso, a nogao de espago pode
referenciar o espago exterior. O termo espago



tem diversas concepgdes, da sua definigao e
sentido ocuparam-se, e ainda se ocupam pro-
fissionais de diversas areas: fildsofos, socio-
logos, arquitetos, pedagogos etc. De maneira
geral o tema espaco é conceituado como uma
dilatagao indefinida, um pouco sem limites que
contém todas as ampliagdes finitas, parte des-
sa ampliagdo que ocupa cada corpo (FORNEI-
RO, 2001).

Ao trazer a esse assunto Faria (2001, p. 70) elu-
cida que o espaco fisico isolado “do ambiente
sé existe na cabega dos adultos para medi-lo,
para vendé-lo, para guarda-lo. Para a crian-
¢a existe o espacgo-alegria, o espago-mede, o
espago-protege, o espago-mistério, o espago-
-descoberta”. Enfim, os espagos que libertam
ou que oprimem. Essa definicao fundamenta a
ideia do espago como algo fisico, ligado aos
objetos que sdo os elementos que ocupam o
espago.

Segundo Zabalza (2001), para as criangas pe-
quenas o espaco € aquilo que o adulto chama
de espacgo equipado, ou seja, espago com tudo
que efetivamente o compde: moveis, objetos,
odores, cores, coisas duras e molas, coisas
curtas e longas, coisas frias e quentes etc. O
espaco é antes de qualquer coisa luz: a luz que
permite tanto a nés como a crianga vé-lo, co-
nhecé-lo e, portanto, a0 mesmo tempo, com-
preendé-lo, recorda-lo, talvez para sempre.

Para a crianga, 0 espago € o que sente, o0 que vé
e o que faz nele. Portanto, o espago é sombra e
escuridao, é grande, enorme ou, pelo contrario,
pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto,
€ esse lugar onde ela pode ir para olhar, ler e
pensar “O espacgo, entdo, comega quando abri-
mos os olhos pela manha em cada despertar
do sono; desde quando, com a luz, retornamos
ao espacgo” (ZABALZA, 2001, p. 231) Segundo
os dizeres de Galvao (2008) o espago é como
um conceito que se desenvolve principalmente
no cérebro, pois constréi-se o0 espago por meio

da interpretagdo de grande numero de dados
sensoriais que possuem relagdes diretas entre
si. Assim, a0 mesmo tempo em que sao rea-
lizadas as interpretagbes destas informacgoes
sensoriais, sao construidos também, concei-
tos espaciais frente ao ambiente que se esta
interagindo.

2. A influéncia do espago construido na edu-
cacao infantil

0 espacgo educa, logo os acessorios, a mobilia,
a arquitetura e o entorno sao bases essenciais
para o estimulo, o significado e a comunicagao
desenvolvida na criagéo artistica. Um espaco
flexivel e versatil possibilita a criagao, a ludici-
dade, a interagéo, e o respeito a diversidade.
Deste modo, para o desenvolvimento infantil é
preciso um espaco dinamico e produtivo capaz
de desenvolver as estruturas mentais, favore-
cer a integragao, aproximar e inserir a percep-
cdo de si mesmo e do outro (DURLI; BRASIL,
2012).

A concretizacdo destes espagos educativos
leva em consideragao a necessidade de estu-
do de ordem construtiva, pedagdgica e legisla-
tiva. Sendo assim, o aspecto construtivo é fun-
damental para a realizagdo desta concepgao
integrada a elaboragdo de um ambiente favo-
ravel e propicio considerado ideal para El, onde
o aluno aprimore seu aprendizado, desenvolva
suas percepgoes e produza mais e melhor o
conhecimento (SOUTO; GIL, SAITO, 2015).

As escolas de El sdo asas que encorajam 0s
alunos a descobrir 0 voo, portanto, é necessa-
rio cultivar a imagem deste espa¢go como um
ambiente educativo, uma morada educadora
e vivenciar a mesma. Partindo do entendimen-
to de que a escola é um espaco que pode ser
moldado e remodelado pelos individuos que
a habitam considera-se que existem diversas
vias de acesso e 0 espago esteticamente or-
ganizado é uma delas (RAYMUNDO; KUHNEN;
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SOARES, 2010).

Na El, a elaboragdo ou experimentagao
de diferentes atividades muitas vezes
ocorrem em espagos destinados ao re-
creio (intervalo), ou na quadra de espor-
tes, ou até mesmo no refeitdrio, no entan-
to é fato a consideragao de que tais fatos
ocorrem sempre onde seja mais favora-
vel a atividade em exercicio. Portanto,
uma pratica pedagodgica mal amparada
influencia diretamente na formacgao dos
educandos, devido a fragilizagao das ati-
vidades que deveriam resultar na forma-
¢ao estética e artistica (DURLI; BRASIL,
2012).

O espago encontra destaque na medida em
qgue pode influir no ambiente pelas possibilida-
des de interagdo que pode ou nao oferecer de
acordo com a sua organizagao. Pode possibili-
tar a interagéo crianga/crianca e crianga/adul-
to, desde que contemple o convivio de crian-
¢as de varias idades entre si e também com
adultos. Além das possibilidades de interagao
entre criangas e adultos, o espago exige cui-
dados e especificidades que podem promover
a interacao da crianga com o mundo externo,
permitindo a visualizagao do que se passa la
fora: olhar a chuva, o sol, a neblina, os tran-
seuntes, 0s animais; isto e muito mais pode
ser considerado parte da organizagéo, da ro-
tina e processo educativo que se desencadeia
na educacdo infantil. (DURLI; BRASIL, 2012)

E importante recuperar a imagem da escola
de ElI como local que defende a intimidade e o
conforto e, que foge dos termos técnicos para
ceder vazao ao devaneio. Neste sentido vale
lembrar a colocagdo de Barros (2010, p. 394)
que traz o seguinte dizer: “Um passarinho pe-
diu ameuirmao para ser sua arvore. Meu irmao
aceitou de ser a arvore daquele passarinho. No
estagio de ser arvore, meu irméo aprendeu. De
sol, de céu e de lua mais do que na escola”
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O espaco educacional deve ser espago de que
fala o autor, pois parar e observar as escolas
de El ndo é dificil encontrar professores que
perante a dificuldade que tange os espagos,
desenvolvem suas praticas pedagdgicas com
fragilidades e fragmentadas. A realidade dos
espacgos educacionais dificulta cumprir o que
desejam os educadores, assim como também
é impossivel obter resultado e concluir com sa-
tisfagdo o que indica os documentos oficiais
educacionais (MOREIRA; SOUZA, 2016).

A Psicologia ambiental entende que a
relagdo pessoa-ambiente deve ser com-
preendida observando o modo pelo qual
os aspectos sociais e fisicos dos am-
bientes interferem nos comportamentos
e, da mesma forma, as agdes humanas,
por sua vez, afetam os entornos, culmi-
nando numa ideia de bidirecionalidade
entre pessoa-ambiente. (RAYMUNDO;
KUHNEN, SOARES, 2010, p. 253)

A falta de espago adequado obriga o desloca-
mento das criangas para outros espagos nao
adequados, nestes casos as criangas execu-
tam as atividades sentadas em piso frio ou em
locai destinados a refeicdo. Ao ignorar a ne-
cessidade de espaco para o desenvolvimento
da crianga a escola de El perde sua individuali-
dade e reforga a ideia de arquétipos e escolas
endurecidas (MARQUES; SPERB, 2013).

0 espago também é foco de estudo de Psicolo-
gia Ambiental que tem como foco de estudo a
influéncia do ambiente para as pessoas e vice
e versa. Portanto, ao organizar de um modo ou
outro um determinado espago, entram em jogo
as significagées das pessoas que gerenciam
aquele contexto funciona (CARVALHO; SOUZA,
2008, p. 26). Assim, ao considerar a estrutura
espacial de um sistema deve- se considerar
também o ambiente em que ele funciona.

A Psicologia Ambiental enfatiza a rela-



¢ao bidirecional entre pessoa e ambien-
te, priorizando aspectos fisicos amplos
do ambiente (barulho, conforto térmico,
arranjo espacial, dentre outros), os quais
atuam sobre o comportamento humano
em interdependéncia com os demais
componentes, fisicos e humanos, de um
determinado contexto ambiental. (CAR-
VALHO; SOUZA, 2008, p. 26)

A organizagao espacial é fundamental para
o desenvolvimento total da crianga na El. O
ambiente auxilia no desenvolvimento de suas
potencialidades e propde novas habilidades
sejam: cognitivas, afetivas ou motoras. A crian-
¢a da El que vive em um ambiente construido
pensado nela vivéncia emogdes que tendem
a fazer expressar seu modo de pensar, assim
como o modo como vivem e sua relagdo com
o meio (MOREIRA; SOUZA, 2016).

Além disso, as aprendizagens que aconte-
cem no contexto dos espacos disponiveis ou
acessiveis a crianga sdo essenciais na cons-
trugcdo da autonomia, tendo a crianga como
protagonista na construgdo de seu conheci-
mento. Conhecimento esse que se constroi a
cada instante que a possibilidade de explorar
os ambientes construidos pensados nelas
(RAYMUNDO; KUHNEN; SOARES, 2010).

3. Uma arquitetura pensada para educagao in-
fantil

Nas escolas de El sdo varias as caracteristicas
necessarias para a criagdo de ambientes favo-
raveis ao processo de ensino e aprendizagem.
Bons profissionais, gestao eficientes e estrutu-
ra adequada séo alguns exemplos. Mas existe
um fator por discutido que faz toda a diferenga
ao construir um espaco atrativo para as crian-
¢as, trata-se da arquitetura escolar e suas sin-
gularidades (MELO, 2012).

Quando a concepgao é aplicada com funda-

mentos no perfil e na rotina desse publico, po-
dem ser colhidos varios beneficios, desde uma
maior integracdo ao aumento da criativida-
de, passando pela obtengdo de um ambiente
construido propicio para a aquisi¢ao e troca de
conhecimentos. Sendo assim, propor instala-
¢Oes e areas para o publico infantil exige que
o profissional se coloque no das criangas. De
modo concreto ou abstrato é necessario exer-
citar a capacidade de ver o mundo como as
criancas (DOREA, 2013).

Para tanto o arquiteto pode se imaginar olhan-
do alturas préoximas ao chao, assim como fazer
uso de referéncias que alimentam o imaginario
infantil. O intuito é fazer um estudo dos interes-
ses, da rotina, dos habitos das criangas para
compreender o tipo de construgdo que pode
ser Util para esses pequenos (MELO, 2012).

A arquitetura escolar deve compreender am-
bientes que promovam a descoberta, que es-
timule o interesse e colabore para desenvol-
ver habilidades motoras e intelectuais desses
sujeitos. Desse modo, o trabalho do professor
pode de grande valia, pois suas metodologias
de ensino, tem importante papel na formagéo
dos sujeitos desde os anos iniciais da vida
(DOREA, 2013)

Na sala de aula sao trés os elementos que po-
dem condicionar a organizagao do espaco: os
elementos estruturais, o mobiliario, e os ma-
teriais que estao disponiveis. Os elementos
estruturais sdo denominados como sendo o
espacgo fixo, ou seja, a estrutura permanente
do prédio; os quais ja estao pré-determinados,
ndao podendo ser modificado pela agao dos
alunos ou do professor, como se fixassem de
modo permanente as atividades a serem reali-
zadas, afetando o comportamento e as manei-
ras como as pessoas irdo se comunicar umas
com as outras, entre eles: a posi¢cao das jane-
las, a dimensao da sala, a presenga de arma-
rios embutidos ou estantes fixas, o tipo de piso
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etc. (FORNEIRO, 2001).

O mobiliario é focado em dois aspectos: quan-
to ao tipo e a quantidade. Sobre a quantidade
tanto o excesso, quanto a falta de materiais
sao condicionantes na organizagao da sala de
aula, favorecendo ou nado a acao em diferen-
tes dreas ou ambiente de atividades. No que
se refere ao tipo de matéria é necessario con-
siderar: Se for um mobiliario leve ou pesado,
acarretando a facilidade ou dificuldade de ser
transportado, podendo acarretar um ambiente
dinamico ou estatico. Pensar nesses pontos
contribui para que haja flexibilidade na sala
de aula, permitindo uma rapida transformagéao
para adequa-la as novas necessidades. Além
disso, trabalhar num espago onde os mobili-
arios sejam leves favorece a participagao das
criangas nas tarefas de defini¢ao e transforma-
¢ao do espago, sendo essas capazes de trans-
formar alguns méveis (FORNEIRO, 2001).

Mobilidrios que favoregam uma utilizagao poli-
valente, também sao bem vindos sendo aque-
les que com pequenas transformagdes podem
ser utilizados de diferentes maneiras, tal como
uma mesa que vira de pernas para cima, jogan-
do-lhe um tecido, pode ser transformada em
cabana. A funcionalidade dos mobiliarios nao
pode ser esquecida, principalmente pensado
em questdes ligadas ao desenvolvimento das
diferentes faixas etarias, correspondendo cada
uma a necessidades especificas, tais como: fa-
vorecer a autonomia na sua utilizagao, sendo
dispostos de forma acessivel e com seguranga
(MELO, 2012).

Outro elemento condicionante sdo os mate-
riais, que norteiam também quanto ao seu tipo
e quantidade. Neste contexto o que se referem
ao tipo alguns aspectos sao fundamentais
como: Variedade de materiais: a diversidade
dos materiais estimula uma determinada ati-
vidade, sendo que o tipo e a forma como sao
distribuidos no espago podem condicionar as
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iniciativas das criangas. A segurancga: contar
com materiais que nao representam riscos a
seguranga das criangas € de extrema impor-
tancia. A organizagao: partindo do pressupos-
to que as criangas precisam desenvolver sua
capacidade de autonomia, os materiais preci-
sam envolver-se num espaco desafiador, fixan-
do-se num trabalho onde o adulto é o modelo
centralizador (FORNEIRO, 2001).

E essencial organizar a sala de aula com pou-
cos materiais e ir preenchendo-a a medida que
surgir necessidades das criangas e do profes-
sor. Assim, a agao da crianga podera ser orien-
tada por meio da interagdo e nao deliberada e
espontanea. Isto favorece para que as criangas
sintam-se mais donas da sala de aula, deixan-
do ali suas marcas, sabendo o porqué de cada
elemento que compde o espacgo, tornando-o
cada vez mais significativo (ZABALZA, 2001).
A influéncia com a organizagao de uma sala de
aula tradicional, na qual se encontra carteiras
dispostas em fila, o que pode afetar e dificultar
a interagao dos alunos sobre a expectativa que
se tem em relagdo aos seus comportamentos.
Ou seja, espera-se que 0s mesmos nao inte-
rajam, sendo uma disposi¢cao dos mobiliarios
planejada para inibir a discussao e o movimen-
to entre os educandos (CARVALHO; RUBIANO,
2001).

O espaco da sala de aula como sendo um dos
contelddos curriculares da El, diferenciando
em trés etapas os momentos que marcam o
processo de construgdo desta concepgao: Na
primeira etapa o espago aparecia como algo
estatico, diante do qual o professor nada podia
fazer. A impossibilidade néo era fisica ou legal,
mas de cultura curricular, ou seja, o0 espago nao
era considerado como algo a fazer parte do
planejamento do professor, restando a ele ape-
nas a possibilidade de adaptarem-se frente ao
que lhes era oferecido. (FORMOZINHO, 2001).

Na segunda etapa converte o espago numcom-



ponente instrumental, sua utilidade passa a ser
vista apenas por motivos convenientes, valori-
zando-o na medida em que venha contribuir
no desenvolvimento do trabalho formativo que
o professor planejou desenvolver, sendo um
mero elemento facilitador. Um avango notavel
nesta etapa é o fato dos professores saberem
que devem tomar decisao sobre tal componen-
te curricular. Na terceira etapa, 0 espago passa
a fazer parte substantiva do projeto formativo,
transformando-se em uma das varidveis basi-
cas do projeto (FORMOZINHO, 2001).

Esta fase produziu-se fundamentalmente na
etapa da El e o espago ja ndo é o lugar onde
se trabalha, nem tdo pouco é somente um ele-
mento facilitador, mas constitui um fator de
aprendizagem, sendo que os elementos que
o configuram constituem, em si mesmos, re-
cursos educativos e deve constar como tal no
projeto de formagao dos professores. Desta
forma, os profissionais que conceberam esta
terceira fase, elaboram seu planejamento de
trabalho leve em consideragdo a relevancia
que os espagos devem ter, desde como orga-
niza-los, equipa-los e enriquecé-los ao ponto
que as criangas sintam-se nao so6 estimuladas,
mas também desafiadas, a interagir aprender
neste ambiente (OLIVEIRA, 2007).

As concepgodes sobre desenvolvimento guiam,
conscientemente ou nédo, a organizagcao dos
ambientes em institui¢des educacionais. Uma
escola e um professor que acredita que a
criancga precisa participar ativamente em seu
desenvolvimento através de relagbes com o
ambiente, especialmente interagées com adul-
tos e demais criangas ou de faixas-etarias dife-
rentes, com certeza terd uma concepgao que
acredita na necessidade da crianga explorar,
descobrir, iniciar agdes no ambiente, selecio-
nar parceiros, objetos, atividades (FORMOZI-
NHO, 2001).

O professor tera clareza de que os comporta-

mentos infantis sao influenciados pela manei-
ra como o ambiente é organizado, de acordo
com objetivos pessoais, expectativas culturais
e conhecimentos que tenha sobre o desenvol-
vimento infantil. Desta forma, um dos aspec-
tos basicos do espacgo € justamente o mode-
lo pedagdgico, o qual indica a ideia educativa
daqueles que sdo responsaveis pelo projeto de
organizagao, sendo que a relagédo entre espa-
¢o e modelo educativo ocorre em dois niveis: 0
modelo educativo implicito e o modelo educa-
tivo oficial (OLIVEIRA, 2007).

Entretanto, todo espacgo fisico € um territério
cultural a serem ocupados, organizados, cons-
truidos, marcados por experiéncias, sentimen-
tos e agdes das pessoas. Assim, ainda que
para a ocorréncia da construgdo de um terri-
torio cultural, em particular a escola, deve-se
considerar a necessidade de propiciar um am-
biente possibilitador da autonomia da crianca
e principalmente a construgcdo da identidade
(FORMOZINHO, 2001).

Os métodos de ensino ficam obsoletos,
nao duram para sempre e requerem re-
ciclagem, mas os espagos construidos
ndao acompanham as alteragdes nos
métodos com a mesma velocidade. Os
edificios escolares devem levar em con-
ta estas transformacgodes naturais e ne-
cessarias. Isto acontece, principalmente
pelo fato de nao existir, na grande maio-
ria dos casos, o envolvimento de outros
profissionais ligados a area da educagéao
(pedagogos, psicologos e terapeutas
ocupacionais) na elaboragao dos proje-
tos dos edificios escolares junto aos ar-
quitetos envolvidos. (CARVALHO, 2008,
p. 75)

Assim, a estrutura do espago e a forma como
0s materiais sdo organizados na escola de El,
sao elementos essenciais do projeto educativo
de cada escola (BRASIL, 1998). Entretanto, ain-
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da um problema recorrente, a resisténcia, pois
muitas escolas de El ainda seguem modelo
arquiteténico do século passado, com ambien-
tes poucos afetivos para a retengao de conhe-
cimentos por envolver ensinamentos basicos
e rigidos que na maioria das vezes ignoram o
fato de os alunos apresentarem interesse, di-
ferentes habilidades e motivacdes (DOREA,
2013).

Porém, apesar dos desafios, hd sempre possi-
blidade de superar a resisténcia a transforma-
¢ao a partir de mudancgas pontuais e criadas
em conjunto com a comunidade pedagdgica,
atuando como prototipos de mudangas que
envolvam o conceito de escola e sua relagao
com a crianga. Assim, uma arquitetura esco-
lar deve prever espagos informais que sejam
capazes de transmitir sentimentos que se as-
semelhem ao de estar em casa. Portanto, é im-
portante que o arquiteto trabalhe com diferen-
tes ambientes e que tenham variadas escolas
e aspectos (MELO, 2012).

Assim, nos espacos de El é importante reservar
espagos mais expostos com areas mais reser-
vadas, como também integrar o exterior com o
interior, pois esta solugdes arquiteténicas po-
dem promover a relagdo com o mundo e com
o desenvolvimento de diferentes inteligéncias,
adaptadas a singularidade das criangas. Além
disso, é fundamental que o projeto arquiteto6-
nico va além das salas padronizadas das pe-
quenas salas, corredores estreitos e longos e
levar em conta a necessidade dos alunos, seus
costumes entre outros fatores condicionantes,
pois essas caracteristicas ajudam na criagcao
de espagos dinamicos que nao prejudiquem a
liberdade que esses pequenos precisam para
explorar lugares, se movimentar e interagir
com as demais pessoas e elementos a sua vol-
ta. E, é fundamental compreender que diferen-
temente dos adultos as criangas tém em sua
natureza a necessidade de novas descobertas
(CARVALHO, 2008).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O espaco fisico é um territério cultural a ser
ocupado, organizado, construido, marcado por
experiéncias, sentimentos e agdes, sendo que
afeta tudo o que a crianga faz, interfere na per-
cepgao que a crianga tem da realidade, modifi-
ca suas atividades e a maneira como utilizam
os materiais, influencia sua capacidade de
escolha, favorece e transforma as interagbes
com outras criangas e com os professores.

A estrutura espacial adequada permite a crian-
ca da Educacédo Infantil (El) diferentes modos
de criar, produzir e construir conhecimento, por-
tanto, é fundamental pensar no espago de uma
instituicao de El voltada para a crianga e seu
desenvolvimento integral. A arquitetura espa-
cial € um elemento propiciador do desenvolvi-
mento no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente no que se refere a construgao
da autonomia, independéncia e identidade da
crianga.

A estrutura espacial deve ser favorecedora da
mobilidade e iniciativa das criangas, promo-
vendo a realizagdo das atividades tanto de for-
ma coletiva, quanto individual, possibilitando
exploragdes e descobertas. Portanto, a arqui-
tetura espacial deve levar em consideragao a
salde, a segurancga dos alunos, o conforto e a
aprendizagem. E, ainda as concepgdes usadas
na arquitetura espacial da escola deve traba-
Ihar junto com a pedagogia que sera usada na
Educacdo Infantil (El). E importante demons-
trar pela arquitetura que o método que a escola
utiliza.

O espaco pedagdgico de Educagao Infantil (El)
deve permitir uma convivéncia sadia e com
bons relacionamentos. Portanto, antes da ela-
boragao do projeto arquitetdnico de uma esco-
la de Educacao Infantil (El) é preciso refletir de
modo profundo sobre os problemas daquela
regiao e sobre a pedagogia que sera adotada.



Sem essa prévia andlise e uma boa discusséo
com as pessoas que usarao essa escola, a
oportunidade de ofertar uma escola eficaz e
com qualidade sera perdida.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO
CONTINUADA

Edna Cristina da Silva

RESUMO

Sao multiplas e crescentes as responsabilidades
docentes frente a dimensao do ensino, e exigem
cada dia mais, seu preparo tanto tedrico quanto
pratico para atuar no cotidiano escolar. A educa-
¢do brasileira tem apontado que a questao da for-
magdo continuada dos profissionais é uma das
mais fortes necessidades do campo educacional.
Em tempos de aceleradas mudancas, tornam-se
mais urgentes a implementacdao de agdes que
possam verdadeiramente subsidiar o trabalho do-
cente.

As profundas modificagbes ocorridas no mundo
contemporaneo tém acarretado mudancas nas
demandas sociais para o sistema de ensino. A
causa destas alteragdes esta no avango da ci-
éncia e da revolugao tecnoldgica, promovendo
impacto na informatizagédo, na globalizacdo da
economia, nos novos modelos de organizagao do
trabalho e nas formas emergentes de organiza-
¢ao social, preocupadas com a melhoria da quali-
dade de vida. Nesse processo, as relagdes sociais
e internacionais vém se reconstruindo, alterando
tudo, e essas alteragdes sdo muito rapidas sendo
gue, estamos sendo colocados frente a multiplos
desafios aflorados na desestabilizacdo do mun-
do, e as nossas compreensoes teoricas sao reco-
locadas em discussdes que nos impulsionam na
busca de novos paradigmas para o enfrentamen-
to do desafio que estd a nossa frente.

Diante disso, a sociedade reclama por uma esco-
la na qual a aquisicdo do conhecimento continu-
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ado assuma um papel de destaque, exigindo um
cidadao critico, criativo, reflexivo e com capaci-
dade de pensar, de aprender a aprender, de traba-
Ilhar em grupo e de se conhecer como individuo,
integrado ao seu contexto social. Para tanto, o
trabalho docente precisa sofrer mutacdes, nao
podendo permanecer sempre na forma em que
se apresenta, tanto no aspecto estrutural ou orga-
nizacional quanto na maneira de conceber e lidar
com o conhecimento. E preciso voltar o olhar de
forma critico-reflexiva, compreendendo a forma-
¢ao continuada dos gestores escolares.
Palavras-chave: Educacao; Formagao Continua-
da; Gestores; Educadores.

ABSTRACT

Teaching responsibilities are multiple and growing
in the face of the teaching dimension, and they de-
mand more and more, both their theoretical and
practical preparation to work in the school routine.
Brazilian education has pointed out that the issue
of continuing professional training is one of the
strongest needs in the educational field. In times
of accelerated changes, it becomes more urgent
to implement actions that can truly subsidize te-
aching work.

The profound changes that have occurred in the
contemporary world have led to changes in social
demands for the education system. The cause
of these changes is the advancement of science
and the technological revolution, promoting an im-
pact on computerization, the globalization of the
economy, new models of work organization and



emerging forms of social organization, con-
cerned with improving the quality of life. In this
process, social and international relations have
been rebuilding themselves, changing every-
thing, and these changes are very fast, since
we are being faced with multiple challenges
that arise in the destabilization of the world,
and our theoretical understandings are reinsta-
ted in discussions that impel us in the search
for new paradigms to face the challenge that
lies ahead.

In view of this, society complains about a scho-
ol in which the acquisition of continued know-
ledge takes on a prominent role, requiring a cri-
tical, creative, reflective citizen with the ability
to think, learn to learn, work in groups and to
know each other as integrated with their social
context. Therefore, the teaching work needs to
undergo changes, and cannot always remain in
the form in which it is presented, both in the
structural or organizational aspect and in the
way of conceiving and dealing with knowledge.
It is necessary to look again in a critical-refle-
xive way, understanding the continuing educa-
tion of school managers.

Keywords: Education; Continuing Education;
Managers; Educators.

INTRODUGAO

O Brasil e 0 mundo vém sofrendo mudancgas
significativas e profundas que geram impac-
tos, sobretudo na Educagé@o. A observagéo e a
constatacao desta realidade propiciam a reali-
zacao deste trabalho, na tentativa de explicitar
o papel da gestdo escolar na educagao dos alu-
nos e na formagdo continuada dos professo-
res, através de uma perspectiva de escola de-
mocratica enquanto agente de transformacao.
A tematica escolhida é de grande relevancia
para a educacgao, pois varios autores ja consta-
taram a necessidade da formagao continuada
de professores na escola e a importancia da
fungao exercida.

Razdes essas bem relacionadas pela autora
Mirian Paura, como: a complexidade da vida
moderna que gera uma complexidade especi-
fica para a escola; os novos conhecimentos e
meios para aquisi¢cdo dos mesmos dispostos
na sociedade; a necessidade de fazermos a
formacao voltada para um sujeito social; a es-
cola percebida como instituicdo com filosofia
propria e especifica; o projeto politico-pedagé-
gico da escola; a construgdo do conhecimen-
to aliada a construcao de valores e atitudes e
a dimensao da subjetividade, propiciando ao
individuo a vivéncia de aspectos cognitivos
e afetivos necessarios a sua formagdao como
pessoa. Esta monografia apresenta, portanto,
como questao central a busca de subsidios
pela gestdo escolar em busca de uma forma-
¢ao continuada na escola.

O estudo serarealizado através de uma analise
bibliografica acerca do tema formagéao conti-
nuada, a partir da articulagao e reflexao das te-
maticas propostas, este trabalho busca, acima
de tudo, orientar os caminhos de educadores
que almejam a melhor qualidade da educagao.

1. O contexto atual da Educagao

A globalizagédo tem sido vista de modo muito
simplista, como abertura de fronteiras e gera-
¢ao de espago mundial comum. Nosso mundo
se encolheu nos ultimos anos e qualquer lugar
do mundo esta ao nosso alcance em tempo
minimo por meio de novas tecnologias exis-
tentes. O mundo tornou-se complexo demais
e esta complexidade esta presente na educa-
¢ao e, consequentemente, transforma a esco-
la. Torna-se importante, entao, refletir sobre a
questao: “Quais sao alguns efeitos que a glo-
balizagao produz na educacgao publica?”

1.1 A Educagao nos tempos atuais

Primeiramente, a educagao nesta perspectiva
é vista como um veiculo que auxilia a crescen-
te economia de mercado, o que implica segun-
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do a visao dos paises em desenvolvimento
que uma forga de trabalho educada gera niveis
elevados de produtividade e desenvolvimento
econdmico. A educagao é também vista como
instrumento para solucionar problemas rela-
cionados a globalizagdo, como o desemprego
e a pobreza. A globalizagcdo econ6mica tem
aumentado em todo o mundo a polarizagao
social e econdmica.

O novo paradigma econdémico, 0s avangos
cientificos e tecnolégicos, a reestruturagao do
sistema de produgéo e as mudangas no mundo
do conhecimento afetam a organizagao do tra-
balho e o perfil dos trabalhadores, repercutindo
na qualificacdo profissional e, consequente-
mente, nos sistemas de ensino e nas escolas.

Nesse modelo econémico, conhecido por neo-
liberalismo, o Estado ndo deve intervir na eco-
nomia e as empresas ainda mantidas pelo Es-
tado sao privatizadas, no intuito de ganharem
mais eficiéncia, qualidade e rentabilidade. Os
neoliberais sao orientados pela perspectiva do
Estado fraco. O projeto do neoliberalismo esta
conectado a um projeto maior de deslocar a
responsabilidade pelas consequéncias das de-
cisdes, dos grupos dominantes para o Estado
e para a populagéo pobre (Apple, p. 35,1995).
Essas mudancgas atingem o sistema educacio-
nal, na medida em que exigem adequacao aos
interesses de mercado e formacgao de profis-
sionais preparados para exercer mao de obra
qualificada, ja que o mercado de trabalho re-
quer trabalhadores com mais conhecimento,
cultura e preparo técnico.

Hoje, a informacéao tem se tornado um bem de
consumo de alto custo. As corporagdes trans-
nacionais tém trabalhado arduamente a fim de
privatizar o conhecimento socialmente produ-
zido associado ao conhecimento escolar.

A mudanga em direc¢ao a privatizagao da edu-
cagao publica mostra que as escolas contri-
buem para os ideais das organizagdes demo-
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craticas, mas também sustentam e reforgam
a logica do capitalismo por funcionarem como
uma forga reprodutora, que oferece tipos desi-
guais de conhecimento e premia com base em
classe, género e raca. (Mc Laren, p. 192, 1997).

Para os neoliberais, a qualidade da educacao
volta-se para a formagdo de mentalidades e
comportamentos ajustaveis as demandas de
mercado. O governo entdo investe em propos-
tas curriculares de ambito nacional, utilizadas
para associar a educagao aos interesses de
capital.

As tendéncias “estruturadoras” do nosso fu-
turo, tais como a tecnologia, a globalizagao,
a polarizagdo econdémica, a urbanizagédo e a
transformacgao do trabalho trazem uma con-
tradicdo embutida. As tecnologias avancam
rapidamente enquanto as instituicbes corres-
pondentes avangam lentamente; a economia
se globaliza enquanto os sistemas de gover-
no permanecem sendo de ambito nacional; o
planeta encolhe, mas a distancia entre pobres
e ricos aumenta e a urbanizacao une os polos
extremos da sociedade, levando a convivios
contraditorios.

0 mesmo sistema que produz a modernidade
promove a exclusao social, onde a maioria é
mero telespectador passivo. Precisamos lem-
brar que o processo de globalizagao nao é uni-
forme e que este ndo ocorre apenas na esfera
da economia.

Os processos de globalizacao e de
exclusdo social tém sido definidos como fe-
némenos que para alguns aceleram o fim da
modernidade e para outros, aprofundam a sua
crise, levando a sua radicalidade. (Turner, 1990,

p. 12).

Frigotto (1996, p. 81) sintetiza algumas ca-
racteristicas do mundo contemporaneo como
estratégias de recomposi¢cao do capitalismo:
no plano socioecondmico, o ajustamento de
nossas sociedades a globalizagao significa ex-



clusdo de dois tergos da humanidade dos direi-
tos basicos de sobrevivéncia, emprego, saude,
educagao. No plano cultural e ético-politico,
a ideologia neoliberal prega o neoliberalismo
e a naturalizagdo da exclusédo social. No pla-
no educacional, a educagao deixa de ser um
direito e transforma-se em servigo, a0 mesmo
tempo em que se acentuam dois tipos de edu-
cagao: uma para ricos e outra para os pobres.

Pode-se observar no campo politico, como ja
mencionado, a diminuicdo da crenga do po-
der do Estado na solugdo de problemas e o
aumento do individualismo. Transforma-se o
sentido da formacao da cidadania, cabendo a
escola educar para a participagao social, para
o reconhecimento das diferengas entre os va-
rios grupos sociais, para a diversidade cultural,
para os valores e direitos humanos.

No campo da ética, vivencia-se uma crise de
valores. Os individuos ndao possuem valores
humanos como a dignidade, o respeito a vida
e ao proximo, a justica, a solidariedade, a de-
mocracia. A escola pode mais uma vez colabo-
rar através de uma formagao ética dos alunos,
transmitindo o conhecimento cientifico, a pre-
paragao para o mundo tecnoldgico e comuni-
cacional e os saberes socialmente uteis.

Na sociedade contemporanea, o conhecimen-
to e a informagao estao cada vez mais presen-
tes na vida do aluno fora do espacgo escolar. O
sociblogo francés Alain Tourraine (1995, p. 18)
afirma que estamos vivendo presentemente a
passagem da sociedade industrial para socie-
dade informacional. Se na sociedade industrial
predominou a produgdo de objetos materiais,
na sociedade informacional, o que se destaca
é a producao e difusdo de bens culturais, espe-
cialmente a informagao.

As novas tecnologias da informacao estao afe-
tando varias areas da sociedade, e isto impli-
ca um novo contexto para a educacgao, tanto
social quanto tecnoldgico. O avango das tec-

nologias da informacao e da comunicagao, es-
pecialmente o computador, gera impacto nas
formas de convivéncia social. A utilizagao do
computador no espago educacional deve ser
utilizada como ferramenta de aprendizagem
capaz de estimular o aluno a buscar novas for-
mas de pensar, de selecionar informacoes, de
construir a sua maneira de trabalhar com o co-
nhecimento e de reconstrui-lo continuamente
face as transformacdes da sociedade.

Um dos fatores que afetam a efetividade da
tecnologia educacional é a qualidade do pro-
fessor. Stahl (1997, p. 312), explica que os pro-
fessores precisam entender que a entrada da
sociedade na era da informacgao exige habilida-
des que a escola ndo tem desenvolvido e que a
capacidade das novas tecnologias de propiciar
aquisicao de conhecimento individual e inde-
pendente implica num curriculo tradicional e a
filosofia educacional predominante, e depende
deles a condugao das mudangas necessarias.

E relevante lembrar que a informag&o é um ca-
minho para o conhecimento, mas precisa ser
analisada e interpretada pelo conhecimento
que possibilita a critica. O papel da educacgéao e
das escolas, entao, é o de prover as condi¢des
intelectuais de avaliagao critica por parte das
pessoas.

Refletindo acerca do papel da escola frente a
realidade contemporanea, embasados teorica-
mente pelos autores ja citados, pode-se ressal-
tar a importancia de um curriculo centrado na
formacao geral e continuada de sujeitos criti-
Co0s, na preparagao de uma sociedade técnica/
cientifica/informacional, mas sobretudo na
formacao para a cidadania e na formacao ética
de nossos alunos.

O marco da educagao hoje esta centrado nas
questdes de globalizagao, das novas tecnolo-
gias, do poder do Estado em termos de poli-
ticas neoliberais. Assim, entende-se que esta
educagao tem que ser vista por este viés, para
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gue possa ser analisada numa dimensao trans-
formadora.

1.2 Escola, que espacgo é esse?

Nos grupos humanos de sociedades primiti-
vas, o processo de aprendizagem e educacgao
dos membros da comunidade acontecia como
socializagao direta dos jovens, através da par-
ticipagao das criangas nas atividades da vida
adulta. No entanto, com o progresso historico
da humanidade, os processos de socializagao
direta das geragdes tornaram-se ineficazes.
Para suprir deficiéncias, surge, nas sociedades
industriais modernas, a escola como instancia
especifica de preparagdo do jovem para sua
participagdo no mundo do trabalho e na vida
publica, como fungao de atender e canalizar o
processo de socializagcao. A escola, tal como
surgiu, aparece puramente conservadora, pois
visava manter a reproduc¢dao social e cultural da
sociedade.

Considerando que esta pesquisa trata de uma
realidade da escola publica municipal, especi-
ficamente do ensino fundamental, torna-se re-
levante a contribuigdo de Libaneo (1990, p. 44)
quando afirma que:

[...] a escola de décadas atras serviu aos
interesses das camadas dominantes.
Para os filhos dos ricos, oferecia uma
educagdo geral e formacao intelectual,
enquanto aos pobres restava um ensino
profissional voltado ao trabalho manu-
al. A escola que buscamos hoje visa o
desenvolvimento cientifico e cultural do
povo, proporcionando uma preparagao
para o trabalho, para a cidadania.

A escola representa o espago onde processos
e as teorias pedagdgicas vao se desenvolven-
do; ela também representa espaco de transfor-
macao e de vivéncia das experiéncias de pro-
fessores e alunos. Assim, cada escola revela
as concepgoes pedagogicas que embasam as
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atividades do cotidiano escolar e a pratica de
seus professores.

Libaneo classifica as tendéncias pedagdgicas
da pratica escolar em “liberais” e “progressis-
tas”. Segundo ele (1991, p.12):

A pedagogia liberal sustenta a ideia de
que a escola tem por fungao preparar os
individuos para o desempenho de papéis
sociais, de acordo com as aptiddes indi-
viduais. Os individuos deveriam aprender
a adaptar-se aos valores e as normas vi-
gentes na sociedade de classes, através
do desenvolvimento da cultura individu-
al.

Este pensamento defende a ideia de igualdade
de oportunidades, mas nao considera a desi-
gualdade de condigdes dos alunos. Por isso,
varios tedricos nao acreditam na possibilidade
de mudanga na escola, entendendo que esta
sera sempre agente de reprodugao da socieda-
de. A pedagogia progressista sustenta as fina-
lidades sociopoliticas da educacao, através de
uma analise critica da sociedade, sendo, por-
tanto a escola um espacgo de luta dos profes-
sores para a transformacao social.

2.1 Materiais e métodos

Pensar e falar hoje sobre formagao de profes-
sores é hoje preocupacgédo de varios teoricos
voltados paras a questdo da educagéao de nos-
SO pais. A qualidade de nossa educagao vem
piorando notavelmente e é preciso refletir acer-
ca de algumas indagagdes que estdo postas
atualmente, tais como: Os professores sao pre-
parados para qué? E possivel melhorar a for-
macao de professores desligada da realidade
escolar, dos conflitos econdmicos e sociais, da
crise da cultura, das demarcagoes politico-ide-
ologicas do Estado? Como formar professores
identificados com a causa publica e ndo com
atrelamentos governamentais? Em um mo-
mento histérico marcado por crises, como for-



mar professores com capacidade de formular
questdes? De quebrar dogmas, com paixao e
reflexao? Qual a importancia da pesquisa, da
experimentagéao, na formagéo docente?

Os professores tém enfrentado uma cruel re-
alidade especialmente quando chegam as
escolas publicas. Dificuldades essas como
a disparidade entre sua formagéao cientifico-
-tedrica e a pratica de sala de aula; a falta de
recursos materiais e humanos; a auséncia de
tempo para autoformacao, reunides de troca e
crescimento coletivo; salarios baixos e falta de
incentivo para a carreira; a submissao a poli-
ticas publicas do governo e a falta de vontade
politica; a desumanizacgao dos recursos huma-
nos, entre muitas outras.

A partir dai, percebe-se o quanto é importante
a identidade profissional desse professor e o
quanto ela esta atrelada as condigdes que este
vive na escola. A identidade profissional é o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitu-
des, valores que orientam e definem o trabalho
de professor. A profissao de professor assume
identidade conforme necessidades educacio-
nais colocadas em dado momento histérico e
contexto escolar.

E necessario tracar a principio as diferentes
perspectivas norteadoras dos programas de
cursos de formagdo docente para posterior-
mente estudar a concepgao dos diversos teo-
ricos a respeito da visdo que tém para o curso
de formacao de professores hoje.

Os processos de formagao docente estao atre-
lados a diferentes modos de conceber a pra-
tica educativa. Algumas perspectivas estao
presentes nos programas de formagao de pro-
fessores ao longo da histéria. Gémez (1998),
cita quatro perspectivas bdasicas a considerar:
a perspectiva académica, a perspectiva técni-
ca, a perspectiva pratica e a perspectiva de re-
construgao social.

A perspectiva académica na formagao do pro-
fessor encara o docente como transmissor de
conhecimentos e da cultura acumulada pela
humanidade. Dentro dessa visao, temos o en-
foque enciclopédico, que propde a formacgao
do professor como a de um especialista num
ou varios ramos do conhecimento académico;
e o enfoque compreensivo, que da importancia
ao conhecimento pedagogico relacionado as
disciplinas e ao modo como esse conhecimen-
to sera transmitido e apresentado, valorizando
também o conhecimento oriundo da experién-
cia pratica como docente.

A formacao de professores dentro da perspec-
tiva técnica é a que encara o docente como um
técnico que domina as aplicagbes do conheci-
mento cientifico produzido por outros. Nessa
perspectiva, ha duas correntes que projetam
dois modelos diferentes de formagao do pro-
fessor: 0 modelo de treinamento, que propde
programas de formagado com énfase no treina-
mento do professor nas técnicas, nos procedi-
mentos e nas habilidades que se demonstra-
ram eficazes na investigagao; e o modelo de
tomada de decisdes que afirma que os profes-
sores devem aprender técnicas de intervencgao
na aula e competéncias estratégicas, de for-
mas de pensar apoiadas em principios e pro-
cedimentos de intervengao.

Na perspectiva pratica, a formagéo do profes-
sor se baseia na aprendizagem da pratica, para
a pratica e a partir da pratica. Ela se diferen-
cia em duas correntes: o enfoque tradicional,
reduzido quase que unicamente a experiéncia
pratica e o enfoque reflexivo sobre a pratica,
que busca superar a relagao linear e mecani-
ca entre o conhecimento cientifico-técnico e a
pratica na aula.

Na perspectiva de reconstru¢ao social, o pro-
fessor é visto como um profissional autbnomo
que reflete criticamente a pratica cotidiana.
Dentro desta perspectiva, ha dois enfoques de
reconstrucao social: o de critica, que propde
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a formacgao de valores singulares e concretos
que desenvolvam a consciéncia social dos
cidadaos para construir uma sociedade mais
justa e solidaria; e o enfoque da investigagao-
-acao e formacgao do professor para a com-
preensao, que encara a pratica profissional do
docente como processo de reflexdao cooperati-
va, de indagacgao e experimentagao, enquanto
pratica intelectual e autbnoma, ndao meramen-
te técnica.

Nao podemos nos esquecer que as politicas
publicas para a educagao norteiam os cursos e
programas de nossas escolas. Cabe-nos entao
ressaltar o que diz a Lei 9394/96 acerca dos
cursos de formacgao de professores.

A Lei 9394/96 ressalta que a formagao de pro-
fessores para atuar na educacgao basica far-se-
-a em nivel superior, em curso de graduagao
plena em universidades e institutos superiores
de educagao, admitida, como formag¢ao mini-
ma para o exercicio do magistério na educa-
¢ao infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Os principios norteadores da formagédo do-
cente, definidos pelo Conselho Nacional de
Educacao(CNE) para a formagao inicial de pro-
fessores sdo: a nogao de competéncia deve
persuadir todo o substrato da formagao docen-
te; a harmonizagéao entre formacgao disponibili-
zada e pratica esperada do professor é impres-
cindivel; a aprendizagem se da em cima de um
conhecimento construido coletivamente; os
conteudos sao veiculos de desenvolvimento de
competéncias; a interpretagao da realidade su-
pde um conhecimento reconstruido, o que su-
pde transformacgéao da sala de aula em ambien-
te de investigagao permanente; o professor e o
aluno sao detentores de repertérios prévios e
pessoais de conhecimentos; a avaliagao, foca-
da no desenvolvimento de competéncias para
a atividade profissional, deve voltar-se para a
capacidade do aluno-formando acionar sabe-
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res e buscar novos conhecimentos.
2.2 Resultados

Profissionais da drea da Educacgao apresentam
um despreparo muito grande para o exercicio
da sua profissao como, por exemplo, lidar com
o diferente em sala de aula. Um dos fatores que
explica este fato é o descaso do Estado com a
area educacional, transformando a profissao
de professor em atividade secundaria, sem
muito valor. O professor se vé obrigado a cum-
prir uma carga horaria de trabalho extensa, ndo
dispondo de tempo para estudar, pesquisar ou
investir em sua qualificacao, o que reflete em
praticas na sala de aulas rotineiras, mecanicas
e desinteressantes, seguindo modelos ultra-
passados que nao atendem as necessidades
atuais. Muitos desses profissionais estao des-
vinculados da realidade social e, por isso, ndo
compreendem os acontecimentos contradito-
rios que se ddao em sala de aula, assumindo
uma postura alienante. A partir dai, esta a ne-
cessidade de integrar o0 ensino e a pesquisa na
formagao docente. Através do conhecimento
tedrico-pratico, ele podera exercer melhor sua
profissao.

Libaneo afirma ainda que a formagao do pro-
fessor abrange as dimensdes técnico-cientifi-
ca e a pedagogica. As disciplinas de formacao
técnico-pratica nao se reduzem ao dominio de
técnicas e regras, mas implicam também as-
pectos tedricos. A formagao profissional do
professor, segundo ele, implica uma continua
interpenetracao entre teoria e pratica.

Alguns tedricos com perspectivas transforma-
doras consideram importante ressaltar a edu-
cagao que vivemos nesse momento historico
marcada por crises e conflitos econémicos,
politicos e sociais.

Formar um professor técnica e politicamente
significa que este professor deve integrar em
sua atuagao conhecimentos, habilidades, cren-



cas, valores, emocdes e comprometimentos. E
preciso que os futuros professores sejam vis-
tos como intelectuais transformadores, capa-
zes de trabalhar com grupos que se propéem a
resistir as inten¢des de opressao e dominagao
presentes na escola e na sociedade e a lutar
pela emancipagao desses mesmos grupos. Os
professores desses cursos de formagao pre-
cisam levar em conta a cultura e experiéncias
dos alunos em suas praticas, bem como a rea-
lidade de nossa escola publica e as condi¢des
de trabalho do professor.

Estudiosos nos mostram que mudangas na or-
ganizacao do trabalho e a introducao de novas
tecnologias passam a exigir um novo tipo de
trabalhador. O trabalhador, que no velho pa-
drao de exploragao taylorista/fordista, ndo ne-
cessitava de grandes conhecimentos técnicos
e habilidades especiais, agora necessita de
habilidades de comunicagéao, abstracao e in-
tegragdo que devem ser adquiridas na escola,
em especial na escola basica. E relevante, en-
tao, refletir sobre quais formas de luta deve-se
adotar neste periodo de contradi¢ées do capi-
talismo que precisa instruir um pouco mais o
trabalhador sem aumentar o seu grau de cons-
cientizagao, ja que na escola e nos grupos de
formacgao de professores sera veiculado o pro-
jeto politico do Estado, legitimo representante
dos interesses do capital.

Conclui-se este estudo acerca da formagao de
professores com a visao de que ao professor
deve ser propiciada uma formagao que englo-
be todos os aspectos abordados de modo re-
levante pelos autores contemplados, mas que
principalmente, como afirma Grispun (2002, p.
12):

Considere uma educagao que favorega
a articulagdo entre o conhecimento e a
vida identificando os conceitos que per-
passam por todas as areas do saber.
Uma educagdo que valorize a cultura,
que respeite os espagos e tempos, que

busque conhecer o aluno como pessoa,
que promova as relagdes pedagdgicas.

2.3 Discussao

A problematica da formacao continuada de
professores assume atualmente relevancia,
visto que se busca uma melhor qualidade do
ensino e formagao para a cidadania. A questéo
educacional, hoje, tem como pano de fundo a
globalizagao, o neoliberalismo e o processo de
reforma do Estado.

Na sociedade atual, onde o conhecimento tor-
na-se a chave da atividade produtiva, conclui-
-se que uma formacgdo de qualidade requer
uma formacdo continuada que assegure a
equidade, a justica social e a formagao para a
cidadania. Mas isso leva a reflexao de algumas
questdes tais quais: Que mundo se vive hoje?
Que educacgao se faz necessaria a todo ser hu-
mano para poder desenvolver-se, realizar-se,
ser feliz? Qual é o estatuto e o valor da educa-
¢ao continuada oferecida? Qual é o significado
pedagogico, social e politico?

A formacao continuada é uma realidade no
Brasil e no mundo, como consequéncia dos
avancgos da Ciéncia e da Tecnologia. A nova
realidade exige qualificagbes cada vez mais
elevadas, tornando as necessidades educa-
cionais das populagdes cada vez maiores e a
formagao continuada, uma exigéncia. Quem
ndao acompanha as mudancgas cientificas e
tecnoldgicas nao esta apto para o mundo do
trabalho e, consequentemente, para a vida em
sociedade, formando assim o mundo do (n&o)
trabalho.

Acredita ser necessario que esse estatuto
atenda a nova “ética mundial” e se baseie nos
principios de solidariedade, justi¢a social, no
respeito as diferencas e direitos de todos. A
cidadania mundial se concretizara na medida
em que o estatuto tedrico da formagao conti-
nuada se alicer¢gar numa nova ética humana
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mundial e ser solidaria, através do respeito
as diferengas e da garantia de uma formagéao
continua a todos os individuos até o término
de suas vidas.

A perspectiva de formagado continuada que
se considera “classica” é aquela cuja énfase
recai na “reciclagem” dos professores. Esse
ainda tem sido o sistema mais frequente de
formagao continuada dos profissionais do
magistério. A universidade torna-se o locus de
reciclagem privilegiado e outros espagos com
ela articulados, onde se supde ser possivel o
acesso ao saber cientifico e profissional.

Contrapondo a concepgao classica foi se de-
senvolvendo uma série de pesquisas com ob-
jetivo de construir uma nova concepgao de for-
macao continuada. No caminho da construgao
dessa nova perspectiva € preciso sintetizar os
eixos principais que levam a repensar a forma-
¢ao continuada do seguinte modo: o |6cus da
formacao a ser privilegiado é a prépria escola;
todo o saber docente deve ser valorizado e é
preciso considerar o ciclo de vida dos profes-
sores.

Partindo da afirmacgao da escola como lécus
de formacgao, observam-se experiéncias que ja
vém sendo realizadas, as quais nos mostram
ser preciso trabalhar com o corpo docente pro-
piciando uma pratica coletiva, de incentivagcédo
das praticas pedagogicas dos professores e
partindo das suas necessidades reais e dos
seus problemas cotidianos, favorecer proces-
sos de pesquisa-agao.

O segundo eixo — a valorizagao do saber do-
cente — nos propde refletir acerca dos saberes
da experiéncia, tecidos cotidianamente pelos
professores, resultado de sua pratica e o quan-
to um processo de formagao continuada deve
propiciar a valorizacdao desse saber e fazé-lo
interagir com o saber académico.

Segundo Névoa (199, p. 30), a formagédo con-
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tinuada deve alicergar-se numa “reflexdo na
pratica e sobre a pratica, através de dinamicas
de investigagao-acao e de investigacao-forma-
¢ao, valorizando os saberes de que os profes-
sores sao portadores.”

O terceiro eixo traz grande contribuigao ao de-
senvolvimento da formagao continuada sob a
Otica aqui estudada. Os esquemas de forma-
¢ao continuada ignoram o ciclo de vida dos
professores, as necessidades, as buscas dos
professores diferem ao longo de seu exercicio
profissional.

O desafio que se coloca a formagao continua-
da é o de romper com modelos padronizados e
criar sistemas diferenciados que permitam aos
professores explorar e trabalhar os diversos
momentos de sua experiéncia profissional de
acordo com suas necessidades especificas.
Considerando as questbes acima desenvolvi-
das, é importante ressaltar alguns questiona-
mentos a essa nova perspectiva de formagéo
continuada que possa enriquecer propostas
relevantes para a problematica educacional
atual. O primeiro questionamento se refere ao
fato de que muitas das propostas existentes
nessa perspectiva de formagao continuada li-
mitam-se a focalizar aspectos psicossociais
deixando em segundo plano as dimensodes
contextuais e politico-ideoldgicas da profissao
docente.

Outro aspecto importante a ser considerado é
que muito pouco tem sido trabalhado a inter-
-relagao entre cultura escolar, cultura da esco-
la e o universo cultural dos diferentes atores
presentes na realidade escolar. Precisamos
trabalhar questdes relativas a diversidade cul-
tural, ética, e as questdes de género, o que se
entende hoje por multiculturalismo, que séo
praticamente desconhecidas numa proposta
de formacgao continuada.

Entendendo que as culturas sao produzidas
pelos grupos sociais ao longo das suas histé-



rias, na construgao de suas formas de subsis-
téncia, na organizagao da vida social e politica,
nas suas relagdes com o meio e com outros
grupos, na produgao de conhecimentos e que
a diferenga entre culturas é fruto da singulari-
dade desses processos em cada grupo social,
sendo importante empreender um projeto de
formacgao continuada que considere tais ques-
tées. Conclui-se reiterando que nao se pode
deixar de articular num projeto de formagéao
continuada dentro da perspectiva que se bus-
ca alcancgar as diversas dimensdes da profis-
sao docente: os aspectos psicopedagdgicos,
técnicos, cientificos, politico-sociais, ideolégi-
cos, éticos e culturais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O mundo contemporaneo vem passando por
inumeras transformagdes, como a questdo
da globalizacdo, das politicas neoliberais,
das novas tecnologias e a era da informagao,
que influem consequentemente na educacao.
Busca-se explicitar esse processo mundial e
como ele tem sido visto no Brasil, percebendo
o quanto interfere na concepgao de educagao
e escola nos dias de hoje. Tem-se, assim, uma
escola preocupada em atender os interesses
de mercado, que exige trabalhadores cada vez
mais qualificados.

Cabe a esta, portanto, interessar-se nao ape-
nas em compreender estas questdes e a essas
exigéncias, mas refletir acerca de uma educa-
¢do numa visao transformadora, que prepare
individuos para a sociedade técnica, cientifica
e internacional, bem como a formacgao da cida-
dania e de valores éticos e humanos. Entende-
-se a escola como um local de construgao de
conhecimentos e valores, portanto de cidada-
nia e os educadores como agentes de mudan-
¢a em dado momento histérico e conforme as
necessidades educacionais de sua escola em
particular.

Apos uma breve reflexdo sobre educacao, a

escola e a fungdo de professor nos tempos
atuais, enfoca-se a importancia do Gestor Es-
colar, do Orientador e do Supervisor Educa-
cional, concebendo-se a importancia destes
especialistas na escola, comprometidos com
a formacao do cidaddo e com a identificagédo
das necessidades, expectativas, duvidas e os
problemas cotidianos, mobilizando todos os
envolvidos nesse processo para efetuar as mu-
dangas necessarias.

Cabe-nos ressaltar a participagao desses pro-
fissionais para a construgao coletiva do proje-
to politico-pedagdgico da escola, bem como a
articulacao de todos os setores e a integracao
do seu trabalho ou de suas propostas pedagé-
gicas, o que garante o crescimento profissional
do grupo e a melhora da qualidade educativa.

Algumas questdes levam a refletir acerca da
fungdo desempenhada pelo Coordenador Pe-
dagodgico nas escolas. Este profissional assu-
me atribuicdes antes exercidas pelo Orienta-
dor e pelo Supervisor Educacional, é de grande
importancia para o sucesso do desempenho
de todos na escola, das relagdes tecidas, do
desenvolvimento do projeto politico-pedagogi-
co e da formacgao continuada de professores
na escola.

A formacao continuada precisa ser realizada
na escola, sendo resultado da articulagao da
gestao escolar como um todo. As politicas pu-
blicas oficiais impdem um modelo pronto que
se distancia da realidade das situacdes vividas
cotidianamente na escola publica.

As reflexdes tecidas ao longo deste trabalho
alertam para que as politicas destinadas a for-
macao continua dos professores nao despre-
zem o significado dos espacgos cotidianos das
préprias escolas. Para isso, torna-se relevante
que o educador demonstre desejo de qualifi-
cagao, participagdao e comprometimento com
esse processo coletivo.
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Considerando que o conhecimento é um pro-
cesso de construgao, desconstrugao e recons-
trucao, e que estes processos também se dao
na pratica pedagodgica cotidiana reflexiva e
critica, concluimos que o lécus da formagéao
a ser privilegiado é a escola e que todo o pro-
cesso de formagao continuada deve valorizar
o saber docente e ressituar o trabalho da Ges-
tao Escolar nessa perspectiva, que é a de ofe-
recer espagos e tempos institucionalizados e
criar sistemas de incentivo a sistematizacao
das praticas pedagogicas dos professores e
a sua socializagdo. Importa que este proces-
so de formacao esteja integrado num projeto
coletivo ou institucional e que nao se organize
a margem da carreira docente e do desenvolvi-
mento profissional dos professores. Esta ainda
€ uma proposta muito discutida em Educagéao
e pouco pensada nas escolas, pois impde um
grande desafio e barreiras a serem transpor-
tadas em busca da qualidade educativa e da
formacao para a cidadania.
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INATISTA, AMBIENTALISTA
OU INTERACIONISTA: QUAL
A CONCEPCAO MAIS EFICAZ
CONTRA O INSUCESSO

ESCOLAR?

Fabiana Pereira Dutra Vieira®

RESUMO

O presente artigo, pautado no livro Psicologia
na Educacédo de Claudia Davis e Zilma Moraes
Ramos de Oliveira, pretende responder a seguin-
te questdo: “[..] a partir das visbes inatista, am-
bientalista e interacionista, quais as razoes pelas
quais uma crianga vai mal na escola??” Para tal,
inicia-se com a sintese das concepgdes do de-
senvolvimento do conhecimento e da inteligéncia
expostas por Piaget e Vygotsk. Neste contexto,
procura-se apresentar, imbuidas ao corpo do tex-
to, as respostas encontradas e também novos
questionamentos perante o problema gerador
deste trabalho.

Palavras-chave: Psicologia; Educacao; Inatista;
Ambientalista; Interacionista.

ABSTRACT

This article, based on the book Psychology in
Education by Claudia Davis and Zilma Moraes Ra-
mos de Oliveira, intends to answer the following
question: "from the innate, environmentalist and
interactionist views, what are the reasons why a
child does badly at school"? To this end, it begins
with the synthesis of the concepts of knowledge

and intelligence development exposed by Piaget
and Vygotsk. In this context, we seek to present,
imbued with the body of the text, the answers fou-
nd and also new questions regarding the problem
that generates this work.

Keywords: Psychology; Education; Innate; Envi-
ronmentalist; Interactionist.

INTRODUGAO

Sabe-se que a psicologia é responsavel por in-
vestigar o desenvolvimento das fungdes men-
tais (percepcéo, atencdo, memoria, raciocinio)
e da personalidade (maneira individual de sentir
e de atuar no mundo). A psicologia, de uma for-
ma interdisciplinar, para explicar a existéncia de
fendbmenos peculiares, como o caso de Amala e
Kamala?, necessita aliar seu conhecimento aque-
le presente em outras areas como: Biologia, An-
tropologia, Sociologia, Medicina, Genética, Filoso-
fia, Pedagogia, entre outros. Por esse motivo, sua
presenca torna-se imprescindivel no ambito esco-
lar. Trata-se da Psicologia de Desenvolvimento* e
da Aprendizagems, a psicologia presente na edu-
cacgao.

No entanto, é necessario que se conhega suas
correntes teoricas e suas repercussdes na escola,

1 - Pés-graduada em formagé&o (FIC-SP/2020) Educag&do Musical; Licenciada em Letras (UNIVAS-MG/ 2003) e Musica (UNINCOR-MG/
2007); Bacharel em musica, instrumento Voz (CBM-RJ/ 2006). Docente em Artes, Ensino Fundamental Il e Médio da rede Municipal
da cidade de S&o Paulo. Criadora do Projeto Musical Canta um Conto, do Programa Mais Educagéo, desenvolvido nos anos de 2018 e

2019 na EMEF Senador Milton Campos/ Vila Icarai/ Brasilandia/ SP.

2 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagao. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. Pag141, exercicio 10.
3 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educacao. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 21

4 - Estuda como nascem as fungdes psicolégicas que distinguem o homem das demais espécies.

5 - Estuda o processo pelo qual “formas de pensar” e o conhecimento existente numa sociedade podem ser apropriados pela crianga.
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para que se melhor adéque ante as necessida-
des complexas presentes nas demandas atu-
ais. A seguir, apresenta-se as definicdes das
concepcoes de desenvolvimento e sua respec-
tiva implicagé@o no contexto escolar.

1. Concepgoes de desenvolvimento
1.1 Concepg¢ao Inatista

Como uma interpretacao errbnea do pensa-
mento evolucionista de Darwin®, nesta concep-
¢ao o desenvolvimento se da exclusivamente
por determinagao de fatores definidos biologi-
camente, a partir do nascimento da crianca. E
uma linha de pensamento rigida, que descon-
sidera influéncia do meio externo no processo
de desenvolvimento. Portanto toda “aptidao”
(dom, agéo natural)?, “prontidao” (capacidade
de realizar tarefas empregando o minimo de
esforgo possivel) e “inteligéncia” (disposigao
ao aprendizado, imutavel), que se espera de
um estudante apresenta-se de forma rigida e
inata, como que herdada geneticamente num
potencial bioldgico natural.

A partir da concepgao inatista, porém, obser-
va-se que, ao desconsiderar a influéncia da
interagcdo com o meio, no processo de desen-
volvimento, rotula-se a propria crianga como
incapaz, quando esta ndo se apresenta suces-
so nos resultados obtidos. Nao ha abertura
para se repensar a pratica pedagdgica e a via-
bilidade dos instrumentos utilizados durante o
processo. Torna-se comodo para o educador,
muitas vezes, eleger o préprio estudante como
causa do insucesso educacional ao em vez de
refletir sobre o ambiente pouco estimulante
gue se encontra como cenario de sua pratica.

Importante ressaltar que foi sob tal linha de
pensamento que surgiram os testes de Ql

6 - Bidlogo inglés que viveu no século XIX.

(quociente de inteligéncia)®. Uma forma de se
quantificar, por meio da pontuacao atribuida
num teste, o nivel de inteligéncia de uma pes-
soa. Infelizmente esta concepgao quantitativa
que se refere a definicdo de inteligéncia esta
presente, para nossa decepgao, no meio profis-
sional educacional. Reitera-se imprescindivel-
mente que “inteligéncia” ndo corresponde ao
percentual quantitativo obtido num teste. Inte-
ligéncia se transforma a cada nova interagédo
como os pares e com o meio. A realizagao des-
se tipo de teste apenas rotula pessoas como
“incapazes”, sem qualquer propoésito. Heranga
capitalista, reducionista do ser.

1.2 Concepgao ambientalista

O grande defensor dessa concepgao de desen-
volvimento foi o norte-americano B.F. Skinner.
Nesta, atribui-se ao papel do ambiente e nao
a maturagao bioldgica a responsabilidade pelo
processo de desenvolvimento. Os behavioris-
tas® acreditam que por meio de estimulos que
maximizam o prazer e minimizam a dor, podem
vir a manipular e controlar o comportamento.
As mudangas comportamentais sao dirigidas
por meio do reforco a resposta comportamen-
tal positiva e da punigdo da resposta negativa.

Pensar-se em educacao a partir dessa concep-
¢ao reduz de forma vexaminosa o potencial e a
capacidade humana. Trata 0 homem como ser
passivo ante o meio que o cerca. lguala-o aos
demais seres presentes em nossa fauna. Pois,
este na condi¢ao de ser manipulado, restringe-
-se a seguir em busca da satisfagao de suas
necessidades instintivas basicas. Cabe nes-
ta proposta o uso de computadores, videos,
televisdo e outros recursos audiovisuais que
excluem pratica interativa ou criativa entre os
estudantes e/ou entre educador e estudante.

7 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagéo. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 78- 84.
8 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagao. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 83.
9 - Do inglés behavior= comportamento. Os ambientalistas também s&@o conhecidos como comportamentalistas.
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Ao transpor tal concepgao de desenvolvimen-
to para a sala de aula, o foco reflexivo acerca
da pratica pedagdgica é inexistente sendo o
estudante inteiramente responsavel pelo rece-
bimento do reforgo ou punigéo.

Sendo o ser humano dotado de inteligéncia
e de afetividade, um dos principais fatores
necessarios para o sucesso educacional é a
motivagao'. A motivagéo € o reconhecimen-
to de que o dominio de determinado assunto
ou situagao trara a satisfagao de suas neces-
sidades futuras. Aprende-se melhor quando se
almeja sucesso do que por medo do fracasso,
ou de puni¢cdes. Quando ha motivagao, o pra-
zer é sentido durante o sucesso no processo
de aprendizagem, quando o estudante se reco-
nhece como ser competente e capaz. A rele-
vancia e pertinéncia dos assuntos abordados
em aula deve ser foco de constante observa-
¢ao. Considerando que o aprendizado de con-
teudos significativos é sempre mais produtivo.

1. 3 Concepgao interacionista

Esta concepgao esta fundamentada na inte-
racao entre organismo e meio, considerando
a aquisi¢ao do conhecimento um processo a
ser construido e modificado pelo individuo ao
longo de toda sua vida. Portanto ndo se encon-
tra pronto ao nascer e nao é adquirido passi-
vamente, frente as pressdes do meio. O fator
humano presente no ambiente é fundamental
nesse processo. Segue uma breve apresenta-
¢ao comentada das teorias de Jean Piaget e
Vygotsky, pesquisadores interacionistas.

2. Teoria de Jean Piaget

Bidlogo e filésofo, trabalhou com os psicélo-
gos franceses Binet e Simon'", criadores do

primeiro teste de inteligéncia com propdsito de
se identificar a idade mental de um individuo,
o teste Binet-Simon, é utilizado até os dias de
hoje e ja sofreu muitas modificagdes.

Piaget constatou que a l6gica mental da crian-
ca difere da Iégica mental do adulto e pds a in-
vestigar como se da a transformacao da légica
infantil para a légica adulta. Concluiu que tal
transformacao se da por meio de trocas entre
0 organismo vivo e seu meio ambiente. Cons-
tatou que todo organismo vivo procura manter
um estado de equilibrio ou de adaptagdo com
seu meio, buscando superar as perturbagoes
que ocorram nesta relagao. Essa busca pelo
equilibrio superior que ele denominou de equi-
libragdo majorante™2.

2. 1 Etapas do desenvolvimento cognitivo
2.1.1 Sensoério-motora

Etapa que vai do nascimento até os dois anos
de idade. Caracteriza-se por percepgdes sen-
soriais e esquemas motores visando a reso-
lugdo de problemas praticos como por exem-
plo bater hum objeto. Considera que ainda
nao existe presenca do pensamento pois nao
ha como evocar referéncias passadas e nem
como referir-se a eventos futuros. E o periodo
da pré-légica, forma de inteligéncia exteriori-
zada, fundamentada no aqui e agora, vindo a
ser ampliada com a experiéncia. Considera a
afetividade e a inteligéncia como aspectos in-
dissociaveis e influenciados desde cedo pela
socializagao. A principal caracteristica dessa
fase é a construgdo da nogao do “Eu”

2.1.2 Pré-operatoria

Nesta fase que vai de dois a sete anos, o even-

10 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagéo. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 106-108.
11 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educacao. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 43-44.
12 - Para Piaget o desenvolvimento cognitivo se da por meio de constantes desequilibrios e equilibragdes. Equilibrio: assimilagao

(agdo) e acomodagéo (ajustes, transformag&o, apropriagdo do novo)
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to marcante é o aparecimento da linguagem
oral e o suporte da inteligéncia pratica elabora-
da na fase anterior denominado de esquemas
representativos ou simbdlicos. Inicia-se o pen-
samento egocéntrico, que tem por referéncia
a propria crianga, 0 animismo, onde a crianga
atribui sentimentos e intensdes proprias do
ser humano a objetos e animais, antropomor-
fismo™ e a transdedutividade'. O pensamen-
to pré-operatorio é dependente da percepgao
imediata, ndo tendo nogado de conservagao
nem de reversibilidade.

2.1.3 Operatério concreto

Vai dos sete aos doze anos. Sua principal ca-
racteristica é o surgimento da capacidade de
reversibilidade e da nogao de conservagao,
considerando o uso de materiais concretos.
O real e 0 imaginario ndo se misturam mais, o
pensamento torna-se menos egocéntrico.

2.1.4. Operatério formal

Etapa que se inicia apds os treze anos, onde
o adolescente torna-se capaz de trabalhar nao
apenas a partir da realidade concreta como
também a partir de uma realidade possivel. O
marco fundamental dessa etapa é a aquisigcédo
do raciocinio hipotético-dedutivo possibilitan-
do assim que o pensamento se estenda ao in-
finito.

Constata-se que o modelo piagetiano é forte-
mente marcado pela maturagdo e apresenta
uma sequéncia irreversivel e invariavel de eta-
pas para o desenvolvimento cognitivo susten-
tado por quatro fatores basicos: maturagao do
sistema nervoso, interagao social, a experién-
cia fisica e a equilibragdo. A interagao social
apresenta menor grau de importancia nesta

concepgao de desenvolvimento e o conheci-
mento é elaborado espontaneamente’ pela
crianga de acordo com o estagio em que ela
se encontra. Acredita ainda que o pensamento
aparece antes da linguagem e é apenas mais
uma forma de expressao.

Transpor o modelo piagetiano para a sala de
aula, nos remete comprometer a credibilidade
na multidimensionalidade da capacidade hu-
mana enquanto ser histérico, social e bioldgi-
co. Penalizando, novamente, pelas falhas de
um sistema educacional tendencioso, os pro-
prios estudantes que diferem de seu modelo
proposto.

Ao conferir menor peso ao processo de intera-
¢ao social, por exemplo, ao analisarmos as va-
riantes de linguagem existentes em nosso pais
nas classes pouco privilegiadas, cairiamos
novamente no erro de rotular “deficiente” ou
“diferente” o vocabuldrio reduzido apresentado
por quem teve menor acesso as pessoas con-
sideradas cultas, e a informacao. A postura pe-
dagogica que rotula sem investigar as causas
do fracasso escolar deve ser terminantemente
criticada e extinta.

Admitir a existéncia de uma deficiéncia cultural
na populagédo de baixa renda é o mesmo que
considerar que esta faz parte de uma cultura
inferior, fato atualmente contestado pela an-
tropologia. Pois, se todas as linguas atendem
as necessidades culturais como instrumentos
efetivos de comunicagao, ndao ha porque consi-
dera-la deficiente’.

E necesséaria uma séria reforma tanto dos
conteudos curriculares, quanto das formas de
avaliagoes e dos procedimentos norteadores
da agao docente nas escolas publicas brasilei-

13 - Atribui¢do de forma humana a objetos, animais, astros, etc. como por exemplo ver formas e rostos nas nuvens.
14 - Parte do particular para o particular. Nao compreende principios gerais.
15- DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagéo. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P. 73.
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ras. Sem falar na criagdo de politicas educa-
cionais sérias que amparem as classes menos
favorecidas de nossa sociedade. Pois o Brasil,
com sua extensao, traz em si uma infinidade
de injusticas provenientes de um pensamento
rigido, que rotula, categoriza, exclui e menos-
preza aqueles que vivem a margem por nao
terem as mesmas oportunidades das classes
privilegiadas. Isso é notavel quando buscamos
a resposta da seguinte questdo: Paraquem é a
universidade publica? Quem esta desfrutando
dela?

3. Teoria de Vygotsky "7

Vygotsky propde o desenvolvimento interacio-
nista de forma diferente de Piaget. Para este, o
desenvolvimento se da a partir de um organis-
mo vivo ativo, cujo pensamento é construido
paulatinamente num ambiente histérico e so-
cial. Observa que é por meio da interagao con-
tinua entre as mutaveis condi¢des sociais e a
base bioldgica elementar do comportamento
humano que se formam, sucessivamente, no-
vas e mais complexas fun¢des mentais. Por
meio das experiéncias sociais diversas a que a
crianga é exposta, tais fungdes vao sendo mo-
dificadas até surgirem fungdes de autorregula-
¢ao, interiorizagao progressiva e peculiar das
diregdes verbais. Importante ressaltar que tal
processo de interiorizacdo da fala ndao ocorre
de forma linear, por isso, nesta concep¢ao, con-
sidera-se a crianga um organismo ativo, capaz
de posicionar-se criticamente como agente da
propria transformacgao. Caso tal transforma-
cao fosse concebida de forma linear, pode-se
dizer que sua teoria seria marcada pelo “deter-
minismo social”, onde o ultimo sempre se es-
pelharia no primeiro.

Para Vygotsky, é o aparecimento da linguagem

que sistematiza a experiéncia direta da crianga
e passa a orientar seu comportamento. Vé a
linguagem e o pensamento como circulos in-
terligados. Assim, a palavra confere forma ao
pensamento e este denomina-se pensamento
verbal. Observa ainda que sao as estruturas
de linguagem dominadas pela crianca que
passam a constituir as estruturas basicas de
sua forma de pensar. Portanto o processo de
formagéo e desenvolvimento do pensamento
é despertado e acentuado pela vida social. Por
meio da interagcao social diversa, ocorre a as-
similagdo da experiéncia de muitas geragoes.
Surgem entdo oportunidades para reestruturar
sua percepgao, discriminar pontos centrais dos
que sao apenas acessorios ou pouco relevan-
tes. Torna-se entdo em pensamento complexo.

A aprendizagem, portanto, ocorre a partir da
“zona de desenvolvimento potencial”, ou seja,
quando o individuo interage com pessoas
mais experientes. Sao os contrastes humanos
encontrados nos diferentes ambientes sociais
das criangas que promovem aprendizagens
diversas que passam a ativar processos pecu-
liares e diversos de desenvolvimento. Assim a
aprendizagem é concebida como antecedente
do desenvolvimento intelectual, ao em vez de
ser coincidente com ele. O processo de de-
senvolvimento é compreendido por Vygotsky
como a apropriacao ativa do conhecimento
disponivel na sociedade em que a crianga nas-
ceu, por meio de instrumentos mediadores.

Os instrumentos mediadores sdo meios, ob-
jetos, pessoas que estabelecem relagao entre
determinado conceito e o aprendiz. Existe a
mediacao implicita'®, intencional, voluntaria,
decorrente do pensamento verbal. Os ins-
trumentos mediadores implicitos sado fun-
damentais para se entender como ocorre a

16 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educagao. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P.94- 96.
17 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educacgdo. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P.55- 72.
18 - DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Psicologia na educacgéo. 32 ed. Sdo Paulo. Cortez. 2010. P.66- 72.
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modificacdo dos significados, resultando em
autorregulacao da conduta. Importante obser-
var também que o uso de instrumentos mate-
riais e signicos permitem a construgao de no-
vas fungdes psicoldgicas superiores.

Conclui-se que a construgdo do conhecimen-
to para Vygotsky é mediada pelo interpessoal,
diferindo da visdo piagetiana que confere tal
desenvolvimento a maturagao bioldgica indivi-
dual.

Transpondo para a sala de aula da contempo-
raneidade, nota-se que Vygotsky, por atribuir
mais importancia ao processo de interagédo
interpessoal em seu ambiente social, proble-
mas apontados nas concepgdes anteriores
poderiam se refletidos a partir da intervencéo
pedagogica e ndo por meio da puni¢ao de es-
tudantes. Esta ultima concepc¢ao considera o
desenvolvimento da individualidade humana
sem descaracterizar sua disposi¢ao como ser
histdrico, social, criativo, capaz de interferir e
posicionar-se ante o ambiente a que esta ex-
posto.

Atribui-se, dessa forma, responsabilidades a
classe politico-pedagogica sobre as desigual-
dades massivas brasileiras. Como por exem-
plo, uma crianga que nao responde como se
espera, num determinado grupo, pode ter pro-
blema de desnutricao, e por isso nao tem ener-
gia suficiente para empregar em seu desempe-
nho. Nas demais concepgdes, rotula-se como
inapta, incapaz, e comodamente segue-se com
o “faz de contas educacional” que tanto conhe-
cemos.

E tempo de se comegar a agir. J& se conhece
as teorias, ja se sabe as consequéncias desu-
manas de uma “pedagogia do oprimido”. Cabe
a nos acgao Interativo-sécio-educacional para
que ocorra a tdo sonhada transformagéo de
paradigmas no que se refere a cruel realidade
cultural e social brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao conhecer as concepgdes diversas de de-
senvolvimento e refletir sobre suas implica-
¢des no ambiente educacional, observo que a
Psicologia na Educacao é algo urgente. Porém
com igual intensidade, necessita-se de pesqui-
sas e estudos bem direcionados na area para
que de forma funcional, progressiva, humana e
verdadeiramente eficiente, se possa sanar os
equivocos presentes numa histéria construida
com base na exclusdo e na injustica social.
Como educadora, fagco minhas as palavras do
grande mestre, eximio educador, Paulo Freire,
em sua iconica entrevista “Andarilho da uto-
pia”, no ano de 1997: “O ser humano é um ser
inacabado, portanto ha sempre uma utopia a
se perseguir”.

REFERENCIAS

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ra-
mos. Psicologia na educacgao. 32 ed. Sdo Pau-
lo. Cortez. 2010.

CORTELLA, Mario Sérgio. O Andarilho da uto-
pia. Férum, Sao Paulo, v.5, n. 50, p. 14-17, maio.
2007. Entrevista concedida por Gilberto Nasci-
mento.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 692 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra. 2019

__ . Pedagogia da Autonomia. 422 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra. 2010

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do
trabalho cientifico. 23.ed. Revisada. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

PENNA, Maura. Construindo o primeiro proje-
to de pesquisa em educacao e musica. 12.ed.
Porto Alegre: Sulina. 2015.



INCLUSAO, EDUCACAO E
CIDADANIA

Luciane Beck Sola

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo, analisar a im-
portancia da inclusdo no exercicio da cidadania.
Focando os aspectos de globalizacdo e os jogos
politicos sob os quais determinados jugos e fato-
res politicos interferem de modo negativo e cerce-
ador do direito a vida e a liberdade, bem como o
acesso a saude e a incluséao.

Vivemos nao apenas no Brasil, mas em diversas
partes do globo, o emergir de rétulos que atri-
buem o valor de determinada vida humana a sua
funcionalidade para a sociedade, sua utilidade e
utilitarismo. Tal pensamento em muito interfere
na educacdo e no exercicio da cidadania e nos
remete ao perigo de submetermos a vida huma-
na ao sabor de ideologias desumanizadoras do
contexto civilizatério que deveria ao menos nesta
etapa do século XXI apés duas grandes guerras,
inteligéncia artificial e desenvolvimento tecnolé-
gico estar no processo afirmativo de principios
superiores fortalecidos por uma ética e por um
progresso focado no ser humano e em sua qua-
lidade de vida.

Palavra-chave: Inclusao; Cidadania; Democracia;
Civilizagao.

ABSTRACT

This work aims to analyze the importance of inclu-
sion in the exercise of citizenship. Focusing on the
aspects of globalization and the political games
under which certain political yokes and factors
interfere in a negative and restrictive way to the
right to life and freedom, as well as access to he-
alth and inclusion.

We live not only in Brazil, but in different parts of
the globe the emergence of labels that attribute
the value of a given human life to its functiona-
lity for society, its utility and utilitarianism. Such
thinking greatly interferes with education and the
exercise of citizenship and reminds us of the dan-
ger of submitting human life to the taste of dehu-
manizing ideologies of the civilizing context that
should have at least this stage of the 21st century
after two great wars, artificial intelligence and te-
chnological development, we should be in the pro-
cess of developing higher principles strengthened
by ethics and progress focused on human beings
and their quality of life

Key words: Inclusion; Citizenship,; Democracy; Ci-
vilization.

INTRODUCAO

Hoje, Brasil, século XXI, exatamente na transicao
de 2019 para 2020, somos bombardeados diaria-
mente com sequéncias de atos e pensamentos
gue enaltecem o egoismo humano, humilham o
pensamento de pensadores como Paulo Freire e
denigrem a inclusdo como se fosse um processo
fadado ao fracasso.

Sabemos que o desprezo a Paulo Freire ndo é
algo novo. Ja no inicio de seu trabalho e seus ide-
ais explicitamente emancipadores da classe tra-
balhadora, sua pratica dialdgica, critica era consi-
derada e ainda é hoje em dia, subversiva, perigosa
e consideravelmente arriscada para o status quo,
ndo apenas do mundo pés-guerra e Brasil pré
1964, mas ainda no mundo de hoje, dito globali-
zado e digital.
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O livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire,
€ um marco desde seu aspecto nominal até a
grandeza de sua utopia e ela abarca a inclusao
em seus aspectos globais e humanos. Apenas
a partir do debate de uma inclusao dos exclu-
idos do ponto de vista social e cultural péde-
-se avangar para as inclusdes de portadores
de deficiéncias outras na vida educacional de
deste pais e na politizagao de suas necessida-
des para que o mundo possa se adaptar a tais
necessidades.

Este artigo procura trazer esta reflexdo para
fazer coro no meio de tantos outros trabalhos
e reflexdes para que o tema nunca se esgote
e ndo se perca na desesperanga dos tempos
atuais deste 2020 num Brasil esfriado do calor
humano e da generosidade.

1. Incluir para qué e para quem?

Estamos no século XXI, em 2020, segunda
década do terceiro milénio e ainda escuta-
mos aqui e acola na sociedade e mesmo nos
meios educacionais a colocagdo de uma série
de poréns e entraves a inclusdo. A despeito da
sensibilidade norteando o bom senso apontar
para o direito a vida plena e a inclusao, certa-
mente as barreiras a serem superadas sao as
do egoismo, mais do que arquitetdnicas ou
mesmo politicas.

Sabemos que o numero excessivo de estu-
dantes nas salas de aula é uma realidade que
dificulta a estrutura adequada aos estudantes
e professores, mas absolutamente isto nao
deve ser elencado para ser razao que dificulte
a inclusao de pessoas com deficiéncia, todos
os estudantes exigem um cada qual mais ou
menos devido a heterogeneidade das classes.
Simplificando, a inclusdo na escola publica é
uma premissa muito mais abrangente do que
o ponto de vista de deficiéncias fisicas ou inte-
lectuais por exemplo.

Neste quesito poderiamos ampliar o olhar.
Uma sociedade que procura a exceléncia en-
quanto cidada precisa também respeitar e
admirar seus professores, este olhar de quem
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respeita o profissional ou ndo o respeita deci-
fra uma sociedade em seu amago.

Queremos uma sociedade que despreza o do-
cente e exclui o discente diferente, portador de
necessidades adaptativas a sua realidade?
Quero acreditar que ndo queremos esta socie-
dade mas no Brasil de hoje como descrevi na
introdugdo em que se relativiza, menospreza
e desqualifica Paulo Freire, para onde cami-
nhamos? Incluir para qué e para quem? E uma
pergunta que muitos atores sociais descarre-
gam todos os dias nas redes sociais e estes
sdo pais, avos, tios, irmaos, estudantes, enfim
sociedade brasileira e acredito que neste mo-
mento devemos nos preocupar com o desen-
lace destes pensamentos nas politicas publi-
cas que ja foram alcangadas e como elas se
vulnerabilizam com o encorpar do discurso ex-
cludente cada vez mais em voga na sociedade
brasileira.

2. Por uma pedagogia multifacetada e uma
educacao especial e inclusiva

E possivel qualificarmos a ciéncia pedagdgica
em multiplas habilidades capaz de despertar
na crianga e no adolescente com necessida-
des educacionais especiais e frise aqui que
isto ndo se refere apenas ao deficiente, multi-
ferramentas de amadurecimento de suas po-
tencialidades, habilidades, talentos e recursos
individuais.

Superamos ao longo das ultimas décadas a
ideia limitante e engessada de classes homo-
géneas, repetidoras do estado de coisas, re-
produzindo padrdes que inibiam e troca entre
individuos em desenvolvimento, limitando as
relagbes interpessoais entre os pares.

Hoje vemos na escola publica embora muitos
ndo enxerguem, a interagao e colaboragao en-
tre individuos de realidade intelectual e social
muito diversificadas, no exercicio da heteroge-
neidade é que se exercita 0 amadurecimento
do eu sou, do outro, do que é bom, do que é jus-
to ou ndo e do que se deve estabelecer numa
sociedade equilibrada e civilizada com cidada-
nia plena.



O proprio docente que lida com a diversidade é
um profissional mais integrado a cidadania de
seu pais, € um individuo mais solidario e ama-
durecido do seu papel social e por isto mesmo
como citado no tépico anterior, precisamos es-
tar atentos aos tempos atuais de relativizagao
da importancia da inclusao e do fazer docente.

A pedagogia com multi recursos precisa se
reinventar a cada ano, a cada mudanca de
turma com elementos diversos em que a cria-
tividade, o fazer junto dos estudantes seja
contemporaneo e desafiador para a realidade
destes.

As artes possuem papel ja reconhecidamente
usual mas também a culinaria, a carpintaria, os
jogos digitais enfim, a linguagem do hoje e a
procura do outro como instrumento de comu-
nicagao e crescimento pedagdgico.

3. Pessoa com deficiéncia ou apenas pessoa?

Na sociedade dos termos definidores usamos
atualmente o conceito de educagao especial
para pessoa com deficiéncia, mas é importan-
te mais uma vez ressaltar que sao pessoas,
sdo criangas e adolescentes buscando se re-
presentar neste mundo, neste tempo e exercer
o seu direito inato a vida, vida plena e feliz.

Nesta esteira temos todas as outras pessoas
junto, todas as outras criangas e adolescentes
que também se incluem neste processo de he-
terogéneas realidades, vivéncias, sofrimentos
pessoais, caréncias, satisfagdes, recursos ou
auséncia destes.

Vivemos em um pais continental em que ao
longo dos anos ainda nao resolveu os seus dé-
bitos sociais com determinadas classes, nao
configura ainda um pais estavel do ponto de
vista de habitagdao, saneamento, recursos mi-
nimos de sobrevivéncia e etc.

Esta heterogeneidade social do Brasil possibi-
lita que enxerguemos nossa multilateralidade
social como potencial, ndo apenas como limi-
tante pelas caréncias 6bvias trata-se sim de

barreiras que se utilizadas politicas adequa-
das, capacitam-nos para construgao de uma
sociedade brasileira com capacidades elasti-
cas, resignadas em um mundo cada vez mais
surpreendente, um mundo em que ciclicamen-
te quebram-se muros e constroem muros.

A educacao especial e também a inclusiva pa-
rece-nos entdo uma ferramenta para o estu-
dante, para as familias, mas também para os
profissionais da educacéo e para a sociedade.
Ressalto que no momento atual da socieda-
de brasileira em que correntes pedagdgicas
sofrem alguns ataques que ora vemos, preci-
samos fortalecer a pedagogia como ciéncia
critica sem viéses de natureza politica, fortale-
cendo a ciéncia educacional visando seu papel
na construgcao de caminhos de conhecimento
idoneo e profissional, construindo uma socie-
dade educativa plena para o exercicio da cida-
dania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Respeito, liberdade e qualificacdo profissio-
nal, tais requisitos sdao essenciais para que a
docéncia se fortalega enquanto veiculo de in-
clusdo nao apenas educacional mas também
social. Neste artigo apenas a intengao de co-
laborar com o pensamento critico a respeito
de um tema tao sensivel e importante para a
sociedade que queremos fortalecida neste ter-
ceiro milénio.
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AARTICULACAO DAS
VARIAS FACETAS

DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM INICIAL
DA LINGUA ESCRITA

N4ajara Nogueira Damasceno

RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal compre-
ender algumas questdes sobre o processo de en-
sino/aprendizagem e seus métodos, quando sao
debatidos com as teorias de alfabetizagao e Le-
tramento. Faz-se necessario, a partir de escolha
de métodos, refletir sobre a didatica e o trabalho
pedagégico que implica a formagéo de saberes
e das relagdes que se enredam para chegar a
construgdo do conhecimento. Para desenvolver
a consciéncia sobre a aprendizagem do sistema
de escrita em meio a tantos fatores e desenvolver
a capacidade do aluno identificar e manipular as
unidades do oral, o que passa necessariamente
por um processo de abstragdo da percepgao so-
bre a fala. Inicialmente apresenta algumas carac-
teristicas bdsicas do aparelho fonador que séo
importantes para a produgdo de um segmento
vocalico, como o fato de existir passagem livre da
corrente de ar, de a posi¢ao da lingua em termos
de altura variar segundo as diferentes produgdes,
o fato de se observar o arredondamento ou o es-
tiramento dos labios e, consequentemente, de a
lingua se projetar para frente ou para tras na cavi-
dade bucal com o objetivo de mostrar as criangas,
de forma ludica, que os sons que passam pela ca-
vidade bucal podem ser produzidos de varias ma-
neiras, visto que a posigao da lingua e a posigao
dos labios interferem na producéao dos sons; bus-
ca-se mostrar, que a lingua é um 6rgao de grande
mobilidade e pode tocar o palato e os dentes de
diversas formas para produzir os sons. A metodo-
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logia utilizada para elaboragéo deste artigo foi em
forma de pesquisa bibliografica, pautada em uma
analise qualitativa dos principais conceitos, perti-
nentes ao objeto de estudo Concluiu-se que a pra-
tica de ensino pode favorecer o desenvolvimento
dos conhecimentos relativos a aprendizagem em
alfabetizacao e letramento, uma vez que a mes-
ma se encontra entrelagada em todo o ambito da
sociedade.

Palavras-chave: Letramento;
Aprendizagem; Pratica docente.

Alfabetizacao;

ABSTRACT

This article aims to understand some questions
about the teaching / learning process and its me-
thods when they are debated with the literacy and
literacy theories. It is necessary, from the choice of
methods, to reflect on the didactics and the peda-
gogical work that implies the formation of know-
ledge and the relationships that are entangled to
reach the construction of knowledge. To develop
awareness of the writing system learning throu-
gh so many factors and to develop the student's
ability to identify and manipulate oral units, which
necessarily goes through a process of abstraction
of perception about speech. Initially it presents
some basic characteristics of the vocal device
important for the production of a vowel segment,
such as the fact that there is free passage of the
air stream, the position of the tongue in terms of
height varies according to the different produc-
tions, the fact that one observes the rounding or



stretching of the lips and consequently the ton-
gue protruding forward or backward in the oral
cavity in order to show children in a playful way
that sounds passing through the oral cavity can
be produced in various ways, whereas tongue
position and lip position interfere with sound
production; The aim is to show that the tongue
is a highly mobile organ and can touch the pa-
late and teeth in various ways to produce sou-
nds. The methodology used for the elaboration
of this article was in the form of bibliographical
research, based on a qualitative analysis of the
main concepts, pertinent to the object of study.
It was concluded that the teaching practice can
favor the development of knowledge related to
literacy and literacy learning, since it is inter-
twined throughout society.

Keywords: Literacy; Learning; Teaching practi-
ce.

INTRODUGAO

Acredita-se que a pratica pedagogica requer
intencionalidade, no sentido de ter como re-
feréncia o produto final de sua agédo perante
as criangas, e sistematicidade, compreendida
como organizagao e sequéncias necessarias
para que os objetivos pertinentes sejam alcan-
¢ados. Dessa forma, o professor deve ampliar
e qualificar aquilo que foi iniciado pelas crian-
¢as para garantir que elas se apropriem das
maximas capacidades humanas de um dado
momento da histéria.

Em conformidade com o objetivo desta pesqui-
sa - refletir sobre a pratica em alfabetizagéo e
letramento — a intencionalidade e a sistemati-
cidade mostram-se, indiscutivelmente, neces-
sdrias. Isto porque os processos de alfabetiza-
¢ao e letramento dizem respeito ao dominio de
habilidades que ndao podem ser naturalmente
conquistadas, uma vez que, envolvem conteu-
dos complexos resultantes de convengdes so-
cialmente estabelecidas.

A reorganizagao constante do ensino esta su-
jeita as questdes sociais de cada época. Sendo
assim, os métodos de ensino estao sujeitos as
leis de evolugéao historica. Ha também uma po-
Iémica entre os métodos antigos e os moder-
nos, na pluralidade de métodos e nas praticas
que se adaptam melhor as fases de desenvol-
vimento social da criancga.

Os métodos da soletragdo: fonico e silabico
sao de origem sintética, ou seja, partem da me-
nor unidade para a maior, isto &, trilha-se um
caminho que vai da menor unidade (letra) para
a maior (texto). Percebe-se que nesses mé-
todos nao existe uma reflexdao sobre a silaba,
nem sobre as irregularidades decorrentes das
relagbes fonema/grafema e suas correspon-
déncias, o que significa, entre outros aspectos,
apagar a existéncia de silabas que comportam
mais letras do que 0s sons que pronunciamos.
Além disso, os textos utilizados para o estudo
da silaba sao artificiais e muitas vezes sem
sentido.

Enquanto os métodos sintéticos se propunham
a alfabetizar a partir de fragmentos de palavras
para atingir o seu todo, os métodos analiticos
propdem o estudo global da palavra, para so-
mente depois estudar as partes dela. Por onde
comecgar a ensinar a alfabetizacdo? E possivel
perceber que os problemas existentes e a ne-
cessidade de superar os fracassos foram sur-
gindo no decorrer da pratica de cada um dos
métodos, pois eles sempre vieram atrelados
a um discurso Unico de eficiéncia, sem consi-
deragao dos limites internos de cada um, mas
apenas dos problemas dos métodos que os
precederam.

Para o trabalho de alfabetizagao, sdo ne-
cessarias agdes auténticas priorizando a
analise do sistema de escrita e 0 uso da
silaba no processo evolutivo da escrita
da crianga. (MATZENAUER e MIRANDA,
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2013, p. 98)

0 artigo esta estruturado, considerando a intro-
ducéo, o desenvolvimento e a concluséo. A in-
trodugdo compreende a delimitagdo do tema,
o problema de pesquisa, a justificativa e os
objetivos. O desenvolvimento é composto pelo
levantamento tedrico que fundamente o tema
abordado. A conclusao, por fim, apresenta o al-
cance dos objetivos, a resposta ao problema
de pesquisa, as limitagdes e as sugestdes para
trabalhos futuros.

1. A estrutura silabica para a alfabetizagao

A alfabetizagado deve propiciar ao aluno o do-
minio da base alfabética e a compreensao de
como funciona o sistema da escrita; nesse
processo, é necessario que o professor utilize
textos veiculados socialmente. A didatica sila-
bica é, portanto, pré-requisito para aquisicao
da consciéncia fonémica. Sobre a organizagéao
do nosso sistema gréfico, Faraco (2010) expli-
ca que:

A lingua portuguesa tem uma represen-
tacdo grafica alfabética com memodria
etimoldgica. Dizer que a representagao
grafica é alfabética significa dizer que as
unidades graficas (letras) representam
basicamente unidades sonoras (conso-
antes e vogais) e ndo palavras (como
pode ocorrer na escrita chinesa) ou si-
labas (como na escrita japonesa). Além
disso, a escrita alfabética tem como prin-
cipio geral, a ideia de que cada unidade
sonora sera representada por uma deter-
minada letra e de que cada letra repre-
sentard uma unidade sonora. (p. 9)

A linguistica é uma ciéncia da linguagem que
explica a estruturacdo da lingua. E necessario
ressaltar que o nosso sistema de escrita nao
€ apenas alfabético, mas ortografico. Segundo
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Cagliari (1998, p.121-122), deve-se conhecer
a categorizagao grafica e funcional das letras
para decifragdo da linguagem, ou seja, deve-se
conhecer a relagdo entre letra-som. E relevante
também conhecer a ortografia e saber com ela
atua na linguagem.

1.1 - Silabas: Conceitos

Quando se pronuncia lentamente uma palavra,
percebe-se que isso nao é feito separando um
som de outro, mas dividindo a palavra em pe-
quenos segmentos fonicos que serdo tantos
quantos forem as vogais. Silva (2010) define a
silaba assim:

Na producdo do mecanismo de corren-
te de ar pulmonar o ar ndao é expelido
dos pulmdes com uma pressao regular
e constante. De fato, os movimentos de
contragao e relaxamento dos musculos
respiratorios expelem sucessivamente
pequenos jatos de ar. A cada contragao e
jato de ar expelido pelos pulmdes consti-
tui a base de uma silaba. A silaba é entéao
interpretada como um movimento de for-
¢a muscular que se intensifica atingindo
um limite maximo, apds o qual ocorrera a
redugdo progressiva desta forga, confor-
me o esquema abaixo. (p.76)

0 esquema ao qual se refere o autor é assim
caracterizado:

Pico ou nucleo

Parte periférica de
intensificagdo de forga

Parte periférica de
redugdo de forga



A silaba é, portanto, um fonema ou grupo de
fonemas emitidos num sé impulso da voz. Na
lingua portuguesa, a silaba se forma neces-
sariamente com uma vogal, que constitui um
pico ou nucleo silabico. Para compreender a
estrutura silabica do portugués, retomemos
uma vez mais a Silva (2010), que diz:

Silabas sao constituidas de vogais que
representamos por V - e consoantes -
que representamos por C. (...) A vogal é
sempre obrigatéria e as consoantes po-
dem ser opcionais (...). A vogal é o nu-
cleo da silaba e as consoantes ocupam
as partes periféricas. O nucleo ou pico
da silaba pode receber o acento prima-
rio (ou tonico) ou secundario (atono).
Geralmente os nucleos das silabas em
portugués sao preenchidos por segmen-
tos vocdlicos (uma das poucas excegdes
em que uma consoante ocupa o nucleo
da silaba é o sinal de siléncio: ps!. Uma
silaba do portugués requer entdao que a
posicao da vogal seja preenchida, o pre-
enchimento das posi¢gdes consonantais
€ opcional. Qualquer vogal ténica ou ato-
na do portugués brasileiro pode ocupar
tal posicdo. (p.152)

A estrutura da silaba é composta por trés par-
tes: a parte nuclear, que tem em sua estrutura
obrigatoriamente um segmento vocalico. As
outras duas partes da estrutura silabica sao
periféricas, opcionais, e sdo preenchidas por
segmentos consonantais. Quando esses seg-
mentos consonantais ocorrem, eles podem
apresentar uma ou mais consoantes. E se a
silaba apresentar apenas o segmento vocalico,
este preenchera todas as partes da estrutu-
ra da silaba. A silaba, segundo Matzenauer &
Miranda (2013, p.68) pode ser descrita ainda
como:

Uma unidade composta por dois consti-

tuintes imediatos basicos, o on set (0) e
arima R, sendo o primeiro nao obrigato-
rio e possivel de ser ramificado, e o ulti-
mo constituido necessariamente de um
pico de soancia, o nucleo N, e de uma
coda (C), elemento opcional. Uma estru-
tura do tipo CVC, como aquela que cons-
titui a palavra ‘mar’ ou a primeira parte
da palavra ‘car.ta’, teria, seguindo-se este
esquema, a representacao em (1).

Diagrama (1)
T T
(O) R
' Py
N (C)
| .
c 4 c

MORTATTI (2004, p.69) explica que a ocupa-
¢ao das posi¢des do esqueleto silabico costu-
ma sofrer restricoes, de modo que consoantes
e vogais de uma determinada lingua nao po-
dem ocupar qualquer posi¢ao dentre aquelas
que, por exemplo, se apresenta no préprio gra-
fico trazido pelos autores. Com base na Escala
de Sonancia, é possivel dar conta da formagéo
das diferentes estruturas silabicas observadas
nas linguas do mundo, uma vez que o grau de
sonancia dos segmentos é o que vai definir o
preenchimento das posi¢cdes de uma estrutura
como a que se vé no diagrama (1).

E possivel, por exemplo, entender por que, nas
linguas do mundo, sao preferencialmente nu-
cleo da silaba os segmentos detentores de
maior indice na escala, as vogais, e porque nas
posicdes marginais ou mais proximas delas
sdo encontrados apenas segmentos conso-
nantais cujos indices de sonancia diminuem
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gradativamente das liquidas as oclusivas.

Da representagao em (1), pode ser extraido um
conjunto de estruturas silabicas representativo
dos tipos silabicos mais frequentes nas lin-
guas do mundo, conforme mostra o diagrama

(2):

Diagrama (2)
L] ccv
cvece
Ve vee | ccv | ’ ccvce

A partir da silaba candnica CV, podem ser deri-
vadas as estruturas V, CVC e CCV e delas, ou-
tras mais: VC, VCC, CVCC, CCVC e CCVCC. No
portugués, a silaba minima pode ser composta
apenas por uma vogal (V) e a silaba maxima,
isto &, aquela com maior numero de elementos,
por cinco segmentos (CCVCC). Como exem-
plos de estruturas silabicas no portugués do
Brasil, teriamos:

V: a-gua;

CV: sa-po;

VC: es-pe-lho;
CVC: fes-ta;

CCV: pra-to;

CCVC: flor;

VCC: ins-tru-men-to;
CVCC: mons-tro;
CCVCC: trans-por-te

1.2 - Silabas constituidas de uma vogal

A llustragdo transcrita do livro de Silva (2010,
p.153) de palavras que apresentam silaba
constituida apenas de vogal. Nestes casos, é
interessante observar a relagao entre a silaba e
a tonicidade por ela apresentada, como:

54 INEQ - Educagao integral

I. Tonica no inicio da palavra:

Ex: [i] da [€] le, [a]ve.

I. Pretdnica em inicio de palavra:
Ex: [i] greja [e] levador, [o]dor.

Il. Ténica no meio da palavra:
Ex: culilca, cole]lho, pi[a]da.

lll. Pretonica/Posténica no meio da palavra:
Ex: julilzado, di[a]rista, le[o]nino.
IV. Tonica no final da palavra:
Ex: hava [i], fuzule], ba[u].

V. Postonica final de palavra:

Ex: céri [e], 6di[o], ba[ul].

1.3 - Consoantes vocalicas

Nota-se em posigao vocalica podemos ter uma
ou duas consoantes em portugués. Temos en-
tdo os seguintes tipos de silabas: CV ~ CVV/,
quando apenas uma consoante precede o nu-
cleo da silaba, ou CCV ~ CCVV, quando temos
duas consoantes precedendo o nucleo.

I. Inicio da palavra. Ex:

CV:/p/4, /b/ala, /t/apa;

CVV': /p/ai, /b/oi, /t/eu.

II. Meio da palavra. Ex:

CV:ca/p/a, sa/b/e, pa/t/a;

CVV': cha/p/eu, aga/b/ou, min/g/au.

No caso das silabas que apresentam duas
consoantes prevocalicas “CCV ~ CCVV”, tem-
-se um conjunto chamado de encontro con-
sonantal tautossildbico. Nestes encontros, as
duas consoantes sao partes da mesma silaba.

I. Inicio da palavra:

CCV: /pr/ece, /pl/ano, /Br/asil;
CCVV': /pr/eito, /pl/eura, /tr/eis.

Il. Meio da palavra:

CCV: a/pr/eco, a/pl/ica, em/bl/ema;
CCVV’: com/pr/ou, a/pl/auso, a/br/iu.

1.4 - O Sistema Vocalico de Portugués: Brasi-



leiro

Na Lingua Portuguesa utiliza-se cinco letras
para representar as vogais, sendo elas as le-
tras A E, |, O e U. Estas letras representam, no
entanto, sete segmentos vocalicos A, E, E, |, 0,
0, e U, que sdo os Unicos fonemas do portu-
gués a integrar o centro da silaba, como vimos
acima. Um segmento vocalico é todo fonema
em cuja emissao, o ar passa livremente pela
boca (ou também pelo nariz), sem obstrugdo
de ar. Isso quer dizer que a passagem da cor-
rente de ar nao é interrompida na linha central
como acontece com algumas consoantes, e,
portanto, ndo ha obstrucao ou fricgdo no trato
vocal.

E importante ressaltar que ditongo é o nome
que se da a combinagao de uma sequéncia de
segmentos em que um dos segmentos da se-
quéncia € interpretado como vogal e o outro é
interpretado como “semivogal, vogal assilabi-
ca, semicontdide, semivocoide” ou de “glide”,
termo que empregado neste trabalho.

Uma das caracteristicas de nomear-se um seg-
mento como vocalico ou consonantal, do pon-
to de vista da fonética, é a obstrugdo ou nédo a
passagem de ar pelo trato vocal: enquanto os
segmentos consonantais apresentam fricgdo
ou obstrucao do ar, os segmentos vocalicos
tém a passagem livre da corrente de ar com o
estreitamento da cavidade oral e aproximacgao
do corpo da lingua com o palato sem que ocor-
ra fricgcao de ar.

Quanto aos glides, estes podem apresentar
caracteristicas fonéticas dos segmentos con-
sonantais e/ou vocalicos. Em portugués, os
glides sdo classificados como segmentos
vocalicos, que sao caracterizados levando-se
em consideragao alguns aspectos descritos a
seguir: posi¢ao da lingua em termos de altura;
posicao da lingua em termos anterior/poste-

rior; arredondamento ou ndo dos labios. Estes
aspectos sao quanto a:

a) Altura da lingua

Este item diz respeito a altura do corpo da lin-
gua durante a articulagdo do segmento vocali-
co, sendo representada pela dimensao vertical
por ela ocupada dentro da cavidade bucal. Po-
demos considerar quatro niveis de altura: alta
(i/u), média alta (e/0), média baixa (é/96), baixa
(a). Podemos também pensar em altura como
0 que se refere a abertura e ao fechamento da
boca, de modo que “alta” equivaleria a “fecha-
da” e “baixa” a “aberta”.

Alta i u
Média alta e o)
Média baixa € J
a baixa

b) Anterioridade/Posteridade da lingua

Este item diz respeito a posi¢do do corpo da
lingua na dimensao horizontal, durante a arti-
culagdo do segmento vocalico. Pode-se, as-
sim, dividir a cavidade bucal em trés partes si-
métricas: uma localizada a frente da cavidade
bucal (anterior), outra localizada na parte final
da cavidade bucal (posterior) e, entre elas, a
parte central.

As vogais posteriores sdo pronunciadas com
a lingua posicionada no fundo da boca, entre
o dorso da lingua e o véu palatino, como por
exemplo: as vogais “0”, “¢" e “u”. Vogais ante-
riores sdo pronunciadas com a lingua posicio-

nada na frente da boca entre o dorso da lingua,
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Anterior i \ u

uan LN

como exemplo: “é”, “é” e “i". As vogais centrais
sdo pronunciadas com a lingua no centro da

“usLn usn

boca, como exemplo: “a" e “@”.

Posterior

/A Central
c) Arredondamento dos labios

Durante a articulagao de um segmento vocali-
co, os labios podem estar arredondados (boca
aberta) ou podem estar estendidos (disten-
S0S).

d) Desvozeamento

Geralmente, os segmentos vocalicos sdo vo-
zeados, o0 que significa que as cordas vocais
vibram; em portugués, o desvozeamento - isto
é, sem vibragcado das cordas vocais — de seg-
mentos vocalicos geralmente ocorre em vo-
gais ndo acentuadas em final de palavra.

e) Nasalizacao

Ocorre pelo abaixamento do véu palatino,
quando parte do fluxo de ar penetra na cavida-
de nasal sendo expelido pelas narinas. Produ-
Z-se assim um som nasalizado, de modo que
uma vogal nasal é quando o ar sai pela boca e
pelas fossas nasais.

Do ponto de vista articulatério, o segmento
consonantal ocorre com a obstrugdo da pas-
sagem de ar, sendo que, no portugués, os seg-
mentos consonantais sdo produzidos com cor-
rente de ar pulmonar (regressiva), ou seja, o ar
sai dos pulmoes e é expelido por meio de pres-
sdo exercida pelos musculos do diafragma.
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A glote é o0 espaco onde estao situadas as cor-
das vocais. Quando as cordas vocais estédo
unidas e a glote fechada, a corrente de ar pre-
cisa fazer pressao para passar pela cavidade,
havendo, entéo, vibragcado dessas cordas, o que
produzira os sons sonoros ou vozeados.

Outro fator que interfere na produgao de um
segmento consonantal é a posi¢gao do palati-
no. Quando o véu palatino esta levantado, o ar
sai pela boca mais livremente, produzindo as-
sim os sons orais: [b], [s], [a]. Véu palatino abai-
xado e sem impedimento de saida de ar para
a cavidade oral é produzido som nasalizado:
[a] [6]. Com o véu palatino abaixado a cavidade
oral fechada, a passagem do ar é naso-faringal,
produzindo-se sons nasais: [n, m]. No que se
refere a classificagao de tais segmentos, clas-
sificam-se:

a) Pelo modo como o ar é obstruido;
b) Pelo lugar ou ponto de obstrucao;
c) Pela vibragdo das cordas vocais.

0 modo de articulagao esta relacionado a ma-
neira como se da a obstrugao da corrente de ar
causada pelos articuladores durante a produ-
¢ao de um segmento.

Assim, um segmento pode ser “oclusivo’,
quando, na cavidade oral, os articuladores pro-
duzem uma obstru¢dao completa da passagem
de ar. Nesse caso, o0 véu palatino esta levanta-
do e, assim, o ar que vem dos pulmdes encami-
nha-se para a cavidade oral. Como exemplos,
temos: t4, pa, ca, gol.

No caso do segmento “nasal”, os articuladores
estao fechados e o ar ndo pode passar. Como
0 véu palatino esta abaixado, o ar que vem dos
pulmdes escapa para a cavidade nasal e oral.
As consoantes nasais sao quase idénticas as
oclusivas, diferenciando-se apenas pelo fato



do véu palatino estar abaixado e nas oclusivas
ele esta levantado. Exemplos: nua, banho, ma.
Além desses segmentos, temos outros produ-
zidos com rapidos bloqueios da passagem de
ar. Sao eles:

l. Tepe (ou vibrante simples)- Ocorre
com batida rapida e unica do articulador ativo
no articulador passivo, ocorrendo uma rapida
obstrucao da passagem de ar através da boca.
Exemplo: fraca, fora.

Il Vibrante - O articulador ativo bate va-
rias e rapidas vezes no articulador passivo cau-
sando vibragdo. Exemplo: carro.

[l Fricativa - Os articuladores se aproxi-
mam estreitando o trato vocal, o ar sai produ-
zindo fricgao: Exemplos: fava, fé, sapa.

V. Africada - Inicialmente ocorre uma obs-
trugcao completa da passagem de ar como nas
oclusivas e depois ocorre uma abertura com
friccdo como nas fricativas O véu palatino
permanece levantado durante a produgao de
uma africada séo, portanto consoantes orais.
Exemplos: tia (tchia), dia (djia).

V. Lateral - A corrente de ar é obstruida na
linha central da boca porque o articulador ativo
toca o passivo e o ar sera expelido por ambos
os lados desta obstrugao, o que ocasiona a sa-
ida lateral. Exemplos: palha, 13, sal.

Os pontos de articulagdo sao denomi-
nados de acordo com os articuladores passi-
vos. De acordo com o lugar de articulagdo dos
segmentos sonoros, sabe-se qual é o articula-
dor ativo e qual o articulador passivo envolvido
no processo. Chega-se, assim, aos segmentos
seguintes:

VI. Bilabial - Obstru¢ao da passagem de ar
pelos labios: [p] [b] [m]. Os sons bilabiais sdo
produzidos pelo estreitamento ou fechamento
do espago entre os labios: o articulador ativo é
o labio inferior e o articulador passivo, o labio
superior. Exemplos: p3, boa, mata.

VIl.  Labiodental - Obstrucdo parcial: [f] [v].
Ha obstrugéo parcial da corrente de ar entre o
labio inferior (articulador ativo) e os dentes in-

cisivos superiores (articulador passivo). Exem-
plos: faca, vaca.

VIIl.  Dental - Ponta da lingua ou apice (arti-
culador ativo) mais dentes incisivos superiores
(articulador passivo) ou com a ponta lingua en-
tre os dentes: [t] [d] [n] [I] [s] [z]. Exemplos: nata,
data, Zanata, lata, sapo.

IX. Alveolar- A Ponta da lamina da lingua
(articulador ativo) contra a arcada alveolar (ar-
ticulador passivo): [t] [d] [n] [s] [z] [I]. As conso-
antes alveolares diferem das consoantes den-
tais apenas quanto ao articulador passivo. Nas
consoantes dentais temos com articulador
passivo os dentes superiores, ja nas consoan-
tes alveolares temos os alvéolos como articu-
lador passivo. Exemplos: nata, data, Zanata,
lata, sapo, nada.

X. Alveolopalatal (ou poés-alveolares). A
ldmina da lingua (articulador ativo) bate no co-
mecgo do céu da boca, isto é, na parte anterior
do palato duro (articulador passivo). Exem-
plos: dia, tia (no dialeto carioca), ch4, jaca.

XI. Palatal - Sons que correspondem a /nh/
/lh/. O centro da lingua (articulador ativo) con-
tra o final do palato duro (articulador passivo).
Exemplos: minha, telha.

XII. Velar - Dorso da lingua (articulador ati-
vo) contra o véu palatino ou palato mole (arti-
culador passivo) [k] [g] e sons que correspon-
dem ao “r" velar carioca em meio de palavra
e ao “r" carioca no inicio de palavra. Exemplo:
galo, casa, rata (dialeto carioca), carga (dialeto
carioca).

XIll.  Glotal - Sons produzidos pelas cordas
vocais, ou seja, os musculos da glote compor-
tam-se como articuladores. Exemplos: rata (na
pronuncia do dialeto tipico de Belo Horizonte),
carga (carioca).

Articulagbes secundarias - A palatali-
zacao é uma modificagcao que sofrem as con-
soantes e vogais nas diversas linguas, que se
tornam palatais por diferente uso da articu-
lagdo bucal. Ocorre quando, ao falar, a lingua
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encosta no palato (céu da boca). E a agdo de
articular um fonema na regiao palatal.

Segundo CAGLIARI (1998), a aprendizagem
da leitura e da escrita ndo é um processo tao
natural quanto o processo de aprender a falar,
ja que a maioria das criangas com idade pré-
-escolar ndo apresenta competéncia cognitiva
para identificar e isolar os sons da fala cons-
cientemente, haja vista ser este processo um
alto grau de complexidade, em que, para cada
som da lingua, existe um grafema ou mais de
um grafema correspondente. Sobre o proces-
so de alfabetizacéo, Faraco (2010) explica que:

O professor alfabetizador precisa, entre
outras coisas, ter um bom conhecimento
da organizagdo do nosso sistema grafi-
co para poder melhor sistematizar seu
ensino; para entender as dificuldades de
seus alunos e para auxilia-los a supera-
-las. (p. 9)

Para aprender a ler e escrever, um dos
passos cruciais, consiste na reflexdo sobre as
silabas, sabendo que a lingua portuguesa, em
sua forma oral é constituida por unidades lin-
guisticas minimas — os fonemas —, represen-
tadas em sua forma escrita, por grafemas. Por
outro lado, vale assinalar que o sistema grafico
do portugués apresenta o que se conhece por
memoria etimoldgica, que, como bem apresen-
ta Faraco (2010), significa:

Dizer que [o sistema grafico] toma como
critério para fixar a forma grafica de cer-
tas palavras nao apenas as unidades so-
noras que a compdem, mas também sua
origem. Assim escrevemos monge com
g (e ndo com j) por ser uma palavra de
origem grega; e pajé com j (e ndo com
g) por ser uma palavra de origem tupi.
Escrevemos homem com h nao porque
haja uma unidade sonora antes do o em
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portugués, mas porque em latim se gra-
fava homo com h (resquicio de um tem-
po na histéria do latim em que havia uma
consoante antes do 0). (p.10)

Tais praticas apresentam uma série de limi-
tacdes que influenciam a aprendizagem de
forma negativa, comprometendo o desenvol-
vimento da crianga em fase de alfabetizagao,
visto que, o educando ao término da escola-
rizagcao basica ndo é capaz de ler e escrever
satisfatoriamente.

0 segmento vocalico tem como objetivo fazer
as criangas perceberem que embora utilizem
apenas cinco letras para representar as vogais
temos sete sons vocalicos orais, produzidos
quando o ar passa pela boca sem obstaculos,
como, por exemplo: /a/ bala; /e/ selo; /é/ sela;
/i/ saci; /o/ ovo; /6/ mola; /u/ musgo. Percebe-
-se que as letras /e/ e /o/ apresentam fonemas
abertos e fechados e pode dar origem a sons
diferentes.

Com o objetivo de estudar as unidades mini-
mas que podem ser identificadas num enun-
ciado oral (sons da fala), iniciamos nosso tra-
balho reflexivo pela apresentagao das vogais
do ponto de vista sonoro, fazendo relagao en-
tre o sistema fonoldgico e o sistema ortografi-
CO, OU seja, a relagdo entre som e letra.

A partir do estudo das vogais, que constituem
obrigatoriamente o pico silabico ou nucleo da
silaba no sistema grafico do portugués, o ob-
jetivo é trabalhar com os alunos a conscienti-
zagao sobre o que vem a ser a silaba. Assim,
nesse primeiro momento, o que se buscou foi
apresentar as vogais aos alunos, discorrer so-
bre sua importancia e utilidade, e mostrar as
letras que representam na escrita os diferentes
sons vocalicos.

Vale lembrar que a altura ocupada pelo corpo



da lingua representa sua dimensao dentro da
cavidade bucal, sendo que os termos “alto”,
“médios” (e seus diferentes graus “médio alto”
e “médio baixo”) e “baixos” empregados para
caracteriza-los remetem a altura do dorso da
lingua, os termos: “adiantado” e “recuado”, a
localizagao anterior ou posterior da lingua na
cavidade oral, havendo, entre estas, uma par-
te central, e os termos “arredondado” e “nao
arredondado” a proje¢ao ou nao projecao dos
labios, o que faz com que durante a articulagé@o
de um segmento vocalico os labios estejam ar-
redondados ou estendidos.

Quanto ao arredondamento (ou ndo) dos la-
bios, deve-se solicitar que os alunos pronun-
ciem o som /a/ e o som /6/ repetidas vezes,
observando que na produgado do som /a/ os
labios ficam bem abertos, e na produgao do
som /6/, os labios sado projetados para frente,
isto é, os labios ficam arredondados. A mesma
situagcao deve ser repetida sucessivamente na
comparagao entre os sons /é/ e /6/; 0 som /€/
e /u/; e o som /i/ e /u/, para mostrar as crian-
¢as que, no caso de /é/, /é/ e /i/, os labios ou
ficam estendidos ou poucos arredondados.

Partindo desse principio para denominar as vo-
gais /6/, /6/ e /u/ de arredondadas, as vogais
/é/, /&/ e /i/, de ndo arredondadas ja que os
labios ficam estendidos e ndo sao projetados
para frente. O /a/ apesar de nao ser arredonda-
do, era o que ficava entre todos.

Outra atividade pode focalizar no parametro
de anterioridade/posterioridade da lingua, que
divide a cavidade bucal em trés partes simétri-
cas, uma localizada a frente na cavidade bucal
(anterior), uma localizada na parte final da ca-
vidade bucal (posterior) e, entre estas, tem-se
a cavidade central.

A partir da observagao do posicionamento da
lingua na pronuncia das sequéncias das vo-

gais /i/ e /u/, /&/ e /6/, /é/ e /6/ percebe-se,
por exemplo, que, ao pronunciar o som da vo-
gal /u/, a lingua fica posicionada na parte pos-
terior (atras) da cavidade bucal, ou seja, ela vai
bem para tras, fato que nao se observa com /i/.
Assim, brincando, sucessivamente, com 0s ou-
tros pares. A vogal /a/ mais uma vez, € aquela
em que a lingua nao vai nem para frente, nem
para tras.

0 foco no parametro que se refere a altura ocu-
pada pelo corpo da lingua durante a articulagao
do segmento vocalico. Como foi explicado, ora
a lingua se aproxima do céu da boca (alta), ora
se afasta dele (baixa), entre estes dois pontos
havendo alturas intermediarias denomina-se
média alta e média baixa. Devemos entao con-
siderar quatro niveis de altura:

a) Alta: vogais /i/ e /u/,

b) Média-alta: vogais /&/ e /6/,
c¢) Média-baixa: vogais /é/ e /6/
d) Baixa: vogal /a/

Pode-se solicitar que os alunos fagam o som
/a/ para que possam sentir bem a abertura da
boca e como a lingua fica bem afastada do céu
da boca. E na sequéncia, solicitar que repitam
o som /i/ e /u/, um apds o outro, questionan-
do-os sobre as diferencas para que percebam
entre 0 som /a/ o quanto a abertura da boca se
modifica. O objetivo destas atividades envolve
reflexdes sobre a articulagdo dos elementos
vocalicos orais, ampliando o conhecimento
que os alunos tenham sobre o que é uma vo-
gal e desenvolvendo a capacidade de identifi-
car as semelhancgas e as diferengas entre os
sons das vogais, desenvolve habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua
escrita nas praticas sociais que a envolvem no
contexto do, por meio do e em dependéncia do
processo de aquisicao do sistema alfabético e
ortografico da escrita.
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Considera-se que os processos de ensino-
-aprendizagem baseiam-se em diferentes co-
nhecimentos tedricos e praticos, que visam
intervir no desenvolvimento do sujeito. Porém,
ha varias dificuldades que interferem negati-
vamente neste processo, e nenhuma delas é
Unica e imutavel; assim, requerem dos profis-
sionais envolvidos com a educacgao, estudos
e investigacdes dos multiplos problemas de
aprendizagem.

As estruturas cognitivas sdo os mecanismos
reguladores aos quais se subordina a influ-
éncia do meio. Tais estruturas se constroem
em processos de troca, por isso, denomina-se
como construtivismo genético. Dois movimen-
tos explicam todo o processo de construgao
genética:

A assimilagao, processo de integracao,
dos objetos ou conhecimentos novos as
estruturas velhas, anteriormente cons-
truidas pelo individuo; e a acomodacao,
a reformulacao e a elaboragao de estru-
turas novas em consequéncia da incor-
poracao precedente, ambos constituem
a adaptacéo ativa. (GOMEZ, 1998, p. 35)

“A vinculagao entre aprendizagem e desenvol-
vimento leva ao conceito de nivel de compe-
téncia” (SILVA, 2010, p. 35). Isto significa que o
nivel de competéncia se constréi no percurso
do desenvolvimento, conforme a histéria das
aquisicoes da aprendizagem de cada sujeito.

“Piaget estabelece as bases para uma con-
cepcgao didatica baseada nas agdes motoras e
nas operagdes mentais (concretas e formais)”,
(GOMEZ, 1998, p. 35), pois as a¢des que 0 su-
jeito exerce ao manipular e explorar o seu meio
€ que resultam as transformagdes e a constru-
¢ao do conhecimento.
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“Para aprender um cddigo alfabético é neces-
sario promover reflexdes sistematicas sobre
as relagdes entre o sistema oral e o sistema
grafico da lingua”. (SOARES, 2010). Em todas
as tarefas ha uma participacao ativa do sujei-
to nos diferentes processos de exploragéao, de
selecdo, de combinagéao e de organizagao das
informacaoes.

E necessario que o professor conhega as me-
lhores técnicas de intervencdo pedagdgica
para que se criem melhores condi¢gbes para
o desenvolvimento do aluno. E interessante
que o professor va a busca das concepgodes
prévias dos alunos e a partir dela inicie a co-
locagdo das representagdes propostas pelo
conhecimento cientifico. Com isso, o aluno
elaborara novas representagdes, modificando
suas concepgdes anteriores, adquirindo uma
linguagem coerente. Portanto, é necessario
que o professor conhega as caracteristicas
psicopessoais e cognitivas do aluno, os conte-
udos das experiéncias do dia a dia e as melho-
res técnicas de intervengao pedagdgica para
criar melhores condi¢des de desenvolvimento
do aluno. Assim a educacao tradicional, mui-
tas vezes permanece enraizada e presente na
rotina das escolas, sendo que o educador ne-
cessita saber dos problemas desta concepgéao
para nao agregar-se a ela, sendo que é um ca-
minho tdo simples e comum nas escolas, pois
a educagao tradicional vem sendo criticada ha
200 anos e ainda hoje se encontra presente na
area educacional.

O maior objetivo da Educagao é aprender a
aprender, que o aluno seja capaz de estabele-
cer relagdes entre novos conteudos, através
da comparagao, correlagao, aplicagao, anali-
se, sintese e julgamento. Por outro lado uma
escola construtivista oportuniza a construgéao
de relagdes significativas em um universo sim-
bolico contextualizado. Portanto, as praticas
sociais de leitura e escrita devem que ser foca-



das do ponto de vista pedagdgico, sob a pena
de tornar a aprendizagem da leitura e da escri-
ta pouco significativa para a crianga, privando-
-a do acesso a formas de comunicagao que sé
aparecem nos textos escritos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto pode-se concluir que alfa-
betizacdo e letramento podem e devem fazer
parte da educagao desde a infancia, afinal, é
desde as primeiras séries que se deve mediar a
proximidade da crianga com a escrita tdo pre-
sente em seu contexto social. Devemos privile-
giar no contexto da pequena infancia, praticas
voltadas para o letramento e praticas que ins-
tiguem as criangas no gosto pela leitura para
que o aprendizado nao se torne mecanico e
descontextualizado nos reportando ao mode-
lo tradicional, centrado no lapis e no caderno e
ainda, no estresse e ansiedade da codificagédo
e decodificagao do signo linguistico.

Mesmo antes de comegarem a frequentar uma
escola as criangas ja estdo inseridas no mun-
do das letras e das palavras, pois, todas elas ja
possuem suas vivéncias, seja em casa através
da sua familia, ou por meios de placas e car-
tazes espalhados nas ruas, revistas, televisao
e outros meios midiaticos. O grande desafio
dos professores da educacgao infantil consiste
em trazer essas vivéncias para o ambiente da
escola e por intermédios dessas experiéncias
possa ampliar novas possibilidades para que a
crianga desenvolva sua potencialidade de es-
crita e leitura.
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MUSICALIZACAO E
ALFABETIZACAO: A
LUDICIDADE COMO FORMA
SIGNIFICATIVA DE APRENDER
NA ESCOLA REGULAR

Neidiane Vieira Ribas?

RESUMO

A evolugdo do homem sempre esteve ligada a
cultura e a educacao, seja através da cultura, lei-
tura, e musicalidade, ja que esta esta presente
nas mais culturas e diferentes eventos sociais.
Este trabalho propde uma parceria entre a musi-
calizagdo como instrumento para propiciar uma
alfabetizacao ludica e significativa na Educagao.
O desenvolvimento dos textos aqui construidos
promove uma reflexdo sobre a relevancia entre o
trabalho de alfabetizagdo associada as praticas
relacionadas a atividade musical, a fim de auxiliar
e contribuir para uma vivéncia escolar que con-
sidere o publico integrante da Educagao Basica,
principalmente da Educacgao infantil e Ensino Fun-
damental | a fim de propiciar experiéncias praze-
rosas e significativas em fase de alfabetizagéao.
Palavras-chave: Educacao Musical; Praticas ludi-
cas; Aprendizado Significativo; Alfabetizacao.

ABSTRACT

The evolution of man has always been linked to
culture and education, whether through culture,
reading, and music, as it is present in the most di-
fferent cultures and social events. This work pro-
poses a partnership between musicalization as an

instrument to provide a playful and meaningful li-
teracy in Education. The development of the texts
constructed here promotes a reflection on the re-
levance between the literacy work associated with
the practices related to musical activity, in order to
assist and contribute to a school experience that
considers the public as part of Basic Education,
mainly of Early Childhood Education and Teaching
Fundamental | in order to provide pleasant and
meaningful experiences in the literacy phase.
Keywords: Music Education; Playful practices;
Significant Learning; Literacy.

INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo explanar (explicar) a
importancia das praticas alfabetizadoras e vivén-
cias pedagogicas, através da musicalizagao, ja
gue esta é uma linguagem da Arte, sendo possivel
adequar as atividades e o trabalho de alfabetiza-
¢ao as praticas da musicalizagao.

Para comprovar a credibilidade deste artigo, de-
senvolvi praticas pedagdgicas com minha turma
do 2° ano do ensino fundamental |, com a utiliza-
¢ao de diversas sequéncias musicais idealizadas
pelo musico Willems? (1966), que foi musico e pe-
dagogo. As atividades desenvolvidas e as tarefas

1 - Neidiane Vieira Ribas estudou Pedagogia no Centro Universitdrio Fundagao Santo André, CUFSA entre 2005 e 2008. Atuou como estagidria em
2008, onde teve as primeiras experiéncias com o universo da sala de aula. Em 2011 atuou como professora numa turma de 1° ano, no Municipio
de Santo André e em 2013 ingressou na Prefeitura de Sdo Bernardo do Campo, onde sempre atuou nas classes do Ciclo | (alfabetizagéo), e con-
tinua atualmente. Entre 2015 e 2017 cursou Pds-Graduag&o nas areas de Gestdo Cultural e Educagéo Musical, respectivamente pela Faculdade
Integrada Coragao de Jesus, FAINC. Ingressou na Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo em outubro de 2017. Mais recentemente se aventurou no
curso de 2° Licenciatura em Artes, j& que é uma admiradora das linguagens artisticas, sendo a Musica e a Danga, as suas preferidas.

2 - EDGAR WILLEMS, nasceu em 1890 em Lanakem, Bélgica, filho de musico, professor do ensino fundamental, desenhista e regente de coral.
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que realizamos tinham um carater ludico, sen-
do muito apreciada pelo grupo de estudantes.
Como pedagoga, pude aproveitar muitas pra-
ticas trocadas no decorrer deste curso, para
proporcionar uma alfabetizagao significativa e
prazerosa aos meus alunos, a partir das con-
tribui¢des, do didlogo e conhecimentos adqui-
ridos, por meio dos exercicios de percussao
corporal, confeccao de instrumentos musicais
com materiais reciclaveis, percepg¢ao sonora,
ritmo, bem como o resgate da cultura oral, can-
tigas e parlendas, préprias do universo infantil,
além de contribuir para a continuidade e con-
solidacao do processo de alfabetizagdo dos
mesmos.

Para a escrita deste artigo busquei fundamen-
tacao tedrica no artigo escrito por Queiroz
(2012), da universidade Federal da Paraiba
“Musica na escola: aspectos historicos da le-
gislagao nacional e perspectivas atuais a partir
da Lei 11.769/2008" e a analise da concepgéao
tradicional e construtivista da autora Mateiro
(2011), sobre o ensino de musica.

Este artigo discorre, portanto, sobre o Ensino
Musical no Ensino Fundamental I. Ressalto, as
reflexdes do autor Luiz Ricardo Queiroz (2012),
que reflete sobre “a importancia da musica
como linguagem e forma de expressdao huma-
na, praticada universalmente, mas singulariza-
da como linguagem a partir das especificida-
des de cada contexto cultural”.

O autor enfatiza sobre os desafios apresenta-
dos ao professor de musica diante da gama
de possibilidades que este tem quanto o seu
papel de “mediador de didlogos, facilitador de
descobertas culturais, motivador de aprendiza-
gem e um agente de transformacgao social”.

Dentre os diversos assuntos referentes do En-
sino de Musica em que o autor aborda e que
sdo de suma importancia para os profissionais
deste segmento, nos faz refletir sobre o nosso

fazer pedagdgico diante deste contexto.
1. A musica como patrimonio cultural imaterial

Tradicionalmente, preservar o patriménio cul-
tural significava conservar edificios histéricos,
monumentos e obras de arte. Para Londres
(2001, p. 68-78).

Patriménio é tudo o que criamos, valori-
Zamos e queremos preservar: sao 0s mo-
numentos e obras de arte, e também as
festas, musicas e dangas, os folguedos
e as comidas, os saberes, fazeres e fala-
res. Tudo enfim que produzimos com as
maos, as ideias e a fantasia.

Ao iniciar a década de 1960, gracas a crescen-
te valorizagao de diversas culturas e modos
de expressao cultural, a preservagao do patri-
monio cultural foi ampliada para abarcar as
chamadas expressodes culturais “intangiveis”
ou imateriais, tais como os saberes, os modos
de fazer, as formas de expressao, celebragdes,
as festas e dangas populares, lendas, musicas,
costumes e outras tradigdes.

Segundo Alves (2011),

[...] a musica se insere num contexto Uni-
co, pois faz parte da cultura de um povo,
ultrapassa os limites do concreto, e se
funda como legitimag¢ao de uma maneira
de expressao que ganha carater de tradi-
¢ao e se contextualiza em sua época, re-
gistra subjetivamente a organizagao so-
cial e cultural de um determinado povo,
de um determinado grupo.

Para Queiroz (2012), a musica é como um im-
portante patrimdnio cultural imaterial, pois é
“um fenbmeno humano e cultural, singular e
universal, que expressa aspectos simbdlicos,
valores, significados e caracteristicas diversas
de um grupo, de um contexto cultural, de uma
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sociedade”.

Neste texto apresento o valor que a musica
traz para as praticas pedagdgicas e a impor-
tancia de considerar esta linguagem como um
patriménio a ser preservado e transmitido as
geragdes futuras, como algo que constitui a
cultura e a sociedade.

Para reflexao sobre a importancia da musica
para as pessoas, Platdo diz que “Ao longo dos
anos, os antigos encontraram uma boa receita
para a educacgao: ginastica para o corpo e mu-
sica para a alma”. Uma reflexao tao atual e im-
portante para o desenvolvimento da aprendi-
zagem, que aponta contribui¢des riquissimas
para dentro das praticas pedagodgicas.

De acordo com estudos e pesquisas a inter-
-relagdo da musica com a educagdo amplia
as possibilidades cognitivas dos individuos,
levando-os a pensar, a experimentar e trocar
informacdes através do ludico. Possibilita o
desenvolvimento, afetivo, social e criador, fato
este determinante para a formagao de cida-
daos conscientes e responsaveis pelo meio
onde estéo inseridos.

Conforme relata WEIGEL (1988), “a musica
contribui para o desenvolvimento global, repre-
senta um inestimavel beneficio para a forma-
¢ao de todos os aspectos e equilibrio da per-
sonalidade”.

Desde a Grécia antiga o filésofo Aristételes ja
dizia que as cangdes causavam influéncias so-
bre o corpo humano e passou a utiliza-las no
tratamento psicolégico das pessoas. Alguns
estudiosos, entre eles, Muniz (2010), afirma
que a influéncia da musica atinge diversos
orgaos e sistema do corpo humano, por isso
cante e ouga musicas agradaveis, elas te fardo
muito bem.
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2. A importancia da Educagao musical regular

Para esta questdo, Queiroz (2012), destaca a
relevancia da musica como forma de expres-
sao humana para a sociedade, evidenciando-a
como um fendmeno universal e singular. Apon-
ta o fato de a musica estar presente em diver-
sos momentos da vida das pessoas, portanto,
nao deveria ser privada do contexto escolar
formal.

Um outro aspecto que o autor explana em seu
artigo é sobre a relevancia da musica no de-
senvolvimento cerebral que esta exerce sobre
o0 comportamento das pessoas. Para ele, “A lin-
guagem musical trabalha e desenvolve partes
do cérebro e da inteligéncia que nao podem ser
trabalhadas por outras linguagens, como a ver-
bal e escrita.”

O autor reconhece o espago escolar como lugar
privilegiado, pois forma sujeitos para lidarem
com a pluralidade de conhecimentos, visando
um desenvolvimento ético, humano, intelectu-
al, cultural e artistico dos individuos. Discorre
ainda em seu artigo sobre o longo percurso
da musica até fazer parte do curriculo escolar
e se ampara na legislagdo para demonstrar a
importancia do acesso a esta linguagem para
sociedade.

Nesta questao julgo interessante os argumen-
tos que o autor se utiliza para defender suas
convicgbes acerca do tema abordado, pois
busca informagdes relativas a outras areas,
com o intuito de conferir importancia e relevan-
cia a tematica musical na instituicao escolar.

A iniciagdo musical na Educagéo Infan-
til e nas séries iniciais do Ensino Funda-
mental estimula areas cerebrais da crian-
¢a que vao beneficiar o desenvolvimento
de outras linguagens. Além, é claro, de
ser um grande barato! (GIRARDI, 2004,



p.55 IN Nova Escola)
Conforme BEN & HENTSCHKE (2003),

[...] a musica é arte e, no contexto dos
anos iniciais deveria ser a base de toda a
educacao, ja que esta expressao artistica
representa uma importante fonte de esti-
mulos, equilibrio e felicidade para a crian-
¢a. A musica possibilita uma aproxima-
¢ao com a arte, as novas oportunidades,
e conhecer lugares diferente, mesmo que
apenas através da propria fantasia, além
disso, a crianga aprender a relacionar-se
e a trabalhar em grupo.

A musica, entre outras artes, tem sido reconhe-
cida como parte fundamental da histéria da
civilizagdo, e como excelente ferramenta para
o desenvolvimento de inUmeras capacidades
humanas, entre elas o autoconhecimento e a
autoexpressao.

Conforme a visdo de WEIGEL (1988), de um
modo geral, a musica visa incentivar o desen-
volvimento da crianga nos aspectos cogniti-
vo, linguistico, psicomotor e socioafetivo, ao
mesmo tempo em que garante a aquisigao
de novos conhecimentos. Configura-se como
uma instancia do processo de socializagao da
crianga na sua escolarizagao.

Segundo Perez (2010), “a musica deveria assu-
mir um papel mais importante que a literatura
na educacgao das criangas”. Talvez pelo fato de
se fazer presente e encantar os pequenos des-
de muito cedo com uma sonoridade brincante
e associagdo com gestos e movimentos, nos
fazendo aprender se desenvolver nos aspectos
emocionais, fisicos, psicoldgicos e cognitivos.

Na verdade, a musica nao é apenas en-
tretenimento, deleite, convite ao deva-
neio. E também fonte de crescimento es-

piritual, enriquecimento da sensibilidade
e fortalecimento do ego, condi¢des fun-
damentais para a realizagao plena do ser
humano na sua trajetéria de vida. (BRES-
CIA, 2003, p. 29)

Portanto, na citacdo acima, é compreendido
o potencial da musica e sua importancia para
ser utilizada como ferramenta em sala de aula,
a fim de agregar a formagao dos estudantes,
principalmente na Educagao Basica Regular.

De acordo com a lei n°® 9.394\96, o ensino de
musica permite o desenvolvimento do educan-
do no campo musical, assegurando-lhe a for-
macao indispensavel para o exercicio da cida-
dania e fornecendo-lhe meios para que, a seu
critério, possa progredir no ambito da musica
em estudos posteriores e, inclusive, utiliza-la
como um dos caminhos para sua qualificagao
profissional e para o trabalho.

3. A educagao musical e o papel do educador
musical

A proposta deste artigo é utilizar as praticas
em musicalizagdo como uma linguagem da
Arte para auxiliar a rotina com o trabalho de
alfabetizagéo com criangas na Educagéao basi-
ca. Como apreciadora desta linguagem penso
que a musica aliada as vivéncias pedagdgicas
ao alfabetizar criangas podem trazer contribui-
¢Oes interessantes e significativas neste pro-
cesso.

O ensino da musica na Educagao Basica ja é
previsto nas legislagdes educacionais vigen-
tes, na diversidade musical existente, na mu-
sica como forma de expressao da cultura, bem
como as especificidades das escolas e sin-
gularidades dos sujeitos, conforme consta no
paragrafo VI do Art. 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), Lei 9.394/96, que, a
partir da aprovagao da Lei 11.769/08, passou
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a ter a seguinte redagao: “a musica sera conte-
udo obrigatério, mas nao exclusivo”, do ensino
de Arte (BRASIL, 1996).

Queiroz ampara-se em diversos trechos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), n°
9.394\96, para fundamentar suas reflexdes a
respeito dos objetivos da Educagao Musical e o
papel do Educador, que consiste, dentre tantos
objetivos, a apreciacao de diversos estilos mu-
sicais, utilizagao do proprio corpo como fonte
de expressao e produgao sonora, bem como,
o respeito pela diversidade cultural existentes
nos mais diversos contextos, como a regiao, o
estado e municipio do pais) e formas variadas
ao produzir musica.

Meu objetivo com este artigo é utilizar diver-
sas atividades de musicalizagao, tais como, as
brincadeiras musicais que exploram as rimas
e aliteragdes a partir das parlendas e cantigas,
proprias do universo infantil ritmo, gestos, pal-
mas e movimentos para produzir diferentes
sons para que dessa forma o trabalho de al-
fabetizagdo seja uma vivéncia rica e prazero-
sas aos estudantes e que considere a crianga
como um individuo completo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A producao deste artigo foi muito positiva
acerca do que proponho, pois me possibilitou
um trabalho de busca por estudiosos e pesqui-
sadores, ampliando meu repertério em relagao
ao conhecimento das experiéncias a serem
realizadas com a pratica da musicalizagao em
sala de aula, em contexto de alfabetizagéao.

Apesar de considerar relevante esta aborda-
gem e a forma de conduzir o trabalho com a
rotina de alfabetizagéo aliado as praticas da
musicalizagdo, ou seja, basear-me em brin-
cadeiras musicais para que os educandos se
divirtam enquanto aprendem o sistema de es-
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crita tenho certeza de que para isto é necessa-
rio um empenho e investimento do professor
quanto a sua formacgao continuada em relagédo
ao tema proposto e para exemplificar melhor
contarei um pouco sobre meu percurso duran-
te a realizagao do curso em Artes, na Faculda-
de Campos Salles. O curso foi muito motivador
e desaflador. Prop6s inumeras reflexdes no
ambito das atividades de musicalizagao, o que
enriqueceu grandemente minha atuagdo com
as turmas do ciclo de alfabetizagao. Tenho a
certeza do quanto é necessario o continuo es-
tudo e aprofundamento nesta drea.

Tal conhecimento contribuiu com o trabalho
paralelo a alfabetizagdo, que desenvolvo na
Escola Regular, junto a Rede Municipal de Edu-
cacgao, do municipio de Sao Bernardo do Cam-
po e, mais recentemente, na Rede Municipal de
Sao Paulo.

Nos diversos modulos estudados ao longo
do curso, deparei-me com desafios e possibi-
lidades, propostos por este novo universo de
conhecimentos relacionados a Arte, mais es-
pecificamente as praticas relativas a utilizagéo
e vivéncias em musicalizagao e brincadeiras
musicais.

A cada nova disciplina obtive uma experiéncia
impar com a maneira de sentir, produzir, apren-
der e ensinar musica, bem como as outras lin-
guagens, como o desenho, teatro e as artes vi-
suais, sendo prazeroso e gratificante do inicio
ao fim.

Durante o curso, considerei todas as etapas
como um esquema de alternancia, onde discu-
tia e vivenciava assuntos e pratica referentes
as situacgoes de ensino e aprendizagens na es-
fera musical e, concomitante a isto, aproveita-
va esse acumulo para realizar os aprendizados
obtidos nas Escolas onde leciono.



Ter realizado este curso ampliou minhas pos-
sibilidades de trabalho, quanto a qualidade e
significancia, pois atribuo um sentido mais que
especial naquilo que desenvolvo, logo, transpa-
rego isso as criangas. Sendo assim, faz toda
diferenca, tanto na minha pratica, quanto na
qualidade que posso oferecer aos meus alu-
nos. Uma certeza que tenho: continuarei na
buscal
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AIMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS
NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Rose Leila J. Queiroz

INTRODUGCAO

E incontestavel a importancia do brincar no de-
senvolvimento social, emocional e cognitivo da
criancga. Ela esta inserida na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), sendo um dos seis direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento da crian-
¢a: 1. conviver, 2. brincar, 3. participar, 4. explorar,
5. expressar e 6. conhecer-se.

A partir dos seis direitos, a BNCC estabeleceu
também os campos de experiéncia, fundamen-
tais para que a crianga possa aprender e se de-
senvolver. A brincadeira é, portanto, uma parte
fundamental da aprendizagem e desenvolvimen-
to da crianga, momento em que ela exercita to-
dos os seus direitos e estabelece contato com
0os campos de experiéncia, como protagonista
de seu desenvolvimento, através da brincadeira a
crianga tem a oportunidade de simular situagdes
e conflitos da sua vida familiar e social, o que lhe
permite a expressao de suas emocoes.

Particularmente, as brincadeiras tém um papel
destacado nas Escolas Democraticas, cuja preo-
cupacao principal é a adaptagao entre as novas
geracgOes e as formas de trabalhar na Educagéo
Infantil.

ABSTRACT

The importance of playing is undeniable in the
child's social, emotional and cognitive develop-
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ment. It is inserted in the National Common Cur-
ricular Base (BNCC), being one of the six rights of
learning and development of the child: 1. to live, 2.
to play, 3. to participate, 4. to explore, 5. to express
and 6. to know oneself.

From the six rights, the BNCC also established the
fields of experience, fundamental for the child to
learn and develop. Play is, therefore, a fundamen-
tal part of the child's learning and development,
at which time he exercises all his rights and esta-
blishes contact with the fields of experience, as
the protagonist of his development, through play
the child has the opportunity to simulate situa-
tions and conflicts in your family and social life,
which allows you to express your emotions.

In particular, games play an important role in De-
mocratic Schools, whose main concern is the
adaptation between new generations and the
ways of working in Early Childhood Education.

1. O que é uma Escola Democratica?

A Escola Democratica é um tipo de escola onde
0s processos de ensino e aprendizagem tém por
principio a participagao das criangas como prota-
gonistas na busca pelo conhecimento e dos edu-
cadores como facilitadores e inspiradores dessa
busca.

A concepgao democratica de escola respeita
a crianga como ser unico que desenvolve seu



aprendizado e é sempre capaz de encontrar
a melhor maneira para construir seus conhe-
cimentos, respeitando a heterogeneidade e a
individualidade da comunidade escolar.

Além disso, propde o compartilhamento das
decis@es entre criangas, gestores, educadores,
funcionarios e pais, inserindo toda a comuni-
dade escolar no processo de decisdo. Trata-se
de uma escola que, sem duvida, vem propondo
a construcao de uma educagao para todos e
sempre em busca de melhoria na qualidade do
ensino.

A brincadeira povoa o imaginario infantil, en-
riquecendo o universo, as vivéncias e as ex-
periéncias da crianga, pois pela brincadeira
apropria-se de sua imagem, espago e meio
sociocultural, interagindo consigo e com a co-
munidade.

A Escola Democratica tem o papel de, a partir
da brincadeira, difundir contetudo e estimular a
interagdo da crianga com seus pares, apresen-
tando regras de convivio social e desafios, a
partir dos quais a crianga ira construir sua mo-
ralidade, afetividade, autonomia, conhecimen-
to e socializagéo.

Nesse sentido, o brincar, de diversas formas,
em diferentes espagos e tempos e com dife-
rentes pares, é responsavel por ampliar e diver-
sificar o universo infantil, criando novas possi-
bilidades.

As participagdes e as transformagdes intro-
duzidas pela crianga na brincadeira devem
ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seu conhecimento, imagi-
nacgao, criatividade, experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

2. Qual é o papel do facilitador nas brincadei-

ras?

A Escola Democratica parte do principio que ao
educador cabe promover o estimulo da crian-
¢a pela busca de conhecimento, facilitando o
exercicio dessa busca por meio de brincadei-
ras, respeitando e valorizando a diversidade de
seus entes e os repertorios culturais que aflo-
ram — tanto do grupo como individualmente.
Portanto, o adulto é observador e nao deve in-
terferir, a menos que haja a manifestagao da
crianga com pedido de ajuda ou orientagao ou,
ainda, quando a crianga encontra obstaculos,
mantendo o cuidado em ndao mudar a ordem
e os comandos estabelecidos na brincadeira/
coleta/colegbes/construgoes.

0 espaco é organizado pelo professor/facilita-
dor de modo a estimular as brincadeiras, sua
selecdo, as atitudes de cooperagado entre as
criangas, instigando a socializagao do espaco
ludico e sempre respeitando a vontade de seus
atores.

O papel do professor/facilitador na brincadeira
é de observador, elaborando registros daquilo
que a crianga mostrou durante o brincar, obser-
vando as diferentes linguagens sociais, afeti-
vas e emocionais de cada crianga.

3. Por que o brincar é importante para o desen-
volvimento infantil?

0O momento da brincadeira é uma oportunida-
de de desenvolvimento para a crianga. Através
do brincar ela aprende, experimenta o mundo,
possibilidades, relagdes sociais, elabora sua
autonomia de agao e organiza suas emogoes.
O principal objetivo da brincadeira é explorar.
Para uma crianga pequena, tudo é experimen-
to, até jogar e brincar com o prato de comida.
A brincadeira é um espago para explorar senti-
mentos e valores, assim como para desenvol-
ver suas habilidades.
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A brincadeira surge de objetos estruturados
e nao estruturados, disponibilizados para as
criangas. A partir da brincadeira, observamos
que a exploracado e a sequéncia ludica depen-
dem, Unica e exclusivamente, de cada crianga
ou, por vezes, de um grupo de criangas dispos-
tas a compartilhar o brincar.

Através do brincar e a partir do sentimento que
aflora em cada brincadeira, a crianga faz a lei-
tura do mundo e aprende a lidar com ele, recria,
repensa, imita, desenvolvendo, além de aspec-
tos fisicos e motores, aspectos cognitivos,
bem como valores sociais, morais, tornando-se
cooperativo, sociavel e capaz de escolher seu
papel na sociedade.

Quando a crianga tem a oportunidade de esco-
Iha, que inicia com o brincar, ela exercita a sua
liberdade e assim se torna uma crianga mais
observadora e critica, ndo aceitando com faci-
lidade que seja comandada.

Para enfrentar o mundo, temos que ser socia-
veis, manifestar desejos e expressar opinides,
assim, a crianga precisa saber o seu papel,
seja na sua casa, na escola, na rua, no seu bair-
ro, por fim, na sociedade para, a partir desse
conhecimento, apropriar-se de suas escolhas.
No brincar a crianga explora, coleta, seleciona,
coleciona e constréi conforme a sua vontade
e/ou através de observagdes de experiéncias
anteriores. Assim, ela aprende a elaborar suas
reflexdes, estratégias, independéncia e criativi-
dade, permitindo que aumente a sua experién-
cia e do grupo na qual esta inserida.

Ao brincar, as criangas entram em um mundo
de fantasia onde tudo é possivel, criam, pro-
duzem, sonham e reiteram a cada brincadei-
ra, recomeg¢ando sempre, porque o tempo da
crianga é sem medida, capaz de ser sempre rei-
niciado. Estes fatores favorecem significados
atribuidos que serao levados por geragdes. O
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brincar tem a capacidade nao s6 de mediar a
relagao do brincar com o mundo, mas também
de modificar a percepgao e compreensao des-
te. Quando a crianga brinca seja com objetos
ou com outras criangas, ela esta se aproprian-
do e construindo cultura. O brincar possibilita
0 processo de socializagdo, a medida que da
sentido para o que a crianga esta recebendo
e produzindo. Ele deve estar contemplado no
planejamento didrio da escola e os professo-
res necessitam ter consciéncia da sua impor-
tancia para o desenvolvimento das criangas
pequenas.

As brincadeiras contribuem no desenvolvimen-
to infantil de forma decisiva, construindo um
adulto que acredita em seu potencial transfor-
mador, cultivando dentro de si uma forte vonta-
de de viver em um mundo melhor.

4. Como as criangas brincam?

Para as criangas, tudo pode virar um brinque-
do. Muitas vezes elas brincam com matérias
que chamamos de nao estruturadas, como
canos de PVC, tocos de madeira, panelas, pra-
tos de plasticos, travessas/bacias de plastico,
vasilhas com tampas, talheres de plasticos e
muitos materiais de cozinha, jogos de encaixe,
alinhavos, bambolés, carros, bonecas, fanto-
ches etc.

A partir da exploragao desses materiais, as
criangas constroem os materiais devem ser
selecionados conforme a faixa etaria e gru-
po que esta sendo trabalhado e a exploragao
acontece. A musica também é muito atrativa,
assim como contacgao de historias. O impor-
tante é garantir que o brincar acontega em va-
rios momentos durante o dia da crianga e que
ela seja sempre protagonista da brincadeira.as
brincadeiras e a imaginagao voa.

Qual o papel do professor nas brincadeiras



infantis? Conhecendo as especificidades de
cada periodo do desenvolvimento da crianga,
o professor pode direcionar as experiéncias
para que elas possam vir a contribuir para o
desenvolvimento infantil. Desta maneira,
o professor cumpre um papel fundamental
como mediador, oferecendo para a crianga
possibilidades de adquirir conhecimentos his-
toricamente acumulados, considerando neste
sentido, um planejamento que contemple tal
objetivo. Cada periodo do desenvolvimento
possui uma atividade dominante distinta, que
guia o desenvolvimento psiquico.

Como afirmam Pasqualini e Eidt (2016, p.3),
a atividade dominante “é aquela responsavel
pela formagcao e reorganizagdo dos proces-
sos psiquicos centrais de um dado periodo do
desenvolvimento. Isso significa que em cada
periodo do desenvolvimento uma atividade di-
ferente guia o desenvolvimento psiquico”’. Pas-
qualini (2010), aponta que, o periodo da idade
pré-escolar se estende de maneira geral do ter-
ceiro ao sexto ano de vida, sendo sua atividade
principal o jogo de papéis.

Deste modo, esse periodo é utilizado como
referéncia para esse estudo com as criangas
entre 5 e 6 anos de idade. Porém se faz neces-
sario se atentar em relagdo aos periodos de
desenvolvimento da crianga, pois, de acordo
com Pasqualini e Eidt (2016, p.2), “[...] ndo é a
idade cronoldgica da crianga que determina o
periodo do desenvolvimento psiquico em que
ela se encontra: a idade representa um para-
metro relativo e historicamente condicionado”.
Nesta dire¢ao, percebendo que o brincar, cada
vez mais passa a ser o foco de estudos e in-
teresses das escolas e de seus professores, 0
objetivo deste artigo busca destacar a impor-
tancia do brincar no desenvolvimento da crian-
¢a pequena e a mediacdo do professor neste
processo. Evidenciando o brincar, este trabalho
pautou-se em uma abordagem de cunho quali-

tativo, por intermédio de pesquisas bibliografi-
cas, e por meio de observagdes e intervengdes
realizadas pelas alunas bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID/Pedagogia - UEL, com orientagdo da
Supervisora do PIBID, professora do respectivo
Centro Municipal de Educacgao Infantil - CMEI,
de Londrina/PR, durante o desenvolvimento
das atividades na brinquedoteca com criangas
entre 5 e 6 anos de idade.

O estudo contou com a contribuicao de estu-
diosos que se dedicaram em compreender a
importancia do brincar na educacéao infantil
como: PASQUALINI e EIDT (2016); PASQUA-
LINI, 2010; VIGOTSKY, (2007), (2008); MELLO
e FARIAS, (2010) BARBOSA e HORN, (2001,
2008); HORN, 2004; entre outros.

A importancia do brincar e suas implica¢des
no desenvolvimento infantil Atualmente o brin-
car é um tema abrangente, discutido no dia a
dia da educacao infantil, pois, muitas criangas
passam grande parte do dia nestas institui-
¢Oes, o que de fato se torna necessario pensar
em um brincar com intencionalidade, no qual a
crianga possa vivenciar experiéncias que pro-
movam o seu desenvolvimento. Como afirma
Pasqualini (2010, p. 185).

Na Educacao Infantil, € preciso ensinar na e
pela brincadeira”, é preciso, para isso romper a
artificial dicotomia entre “atividades dirigidas”
(supostamente ensinar) e “atividades livres”
(supostamente brincar), [...]. E papel do profes-
sor revelar para a cada crianga, como indica
Elkonin (1960), as facetas da realidade que ela
somente pode conhecer pela via de sua media-
¢ao - tendo em vista o postulado de Leontiev
(1978) de que os objetos e fendmenos da cul-
tura ndo podem ser apropriados imediatamen-
te pela crianga [...].

Para Vigotsky (2007) o brincar e o brinquedo
INEQ - Educaciao integral
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tém um grande papel no desenvolvimento da
identidade e da autonomia da crianca. Ela des-
de muito cedo se comunica por meio de gestos,
sons e por meio de determinadas representa-
¢Oes de papéis na brincadeira, desenvolvendo
sua imaginagao e interagdo com o mundo. A
imaginagao contribui enormemente para ati-
vidade consciente da crianga e do processo
de interagdo sujeito-mundo. No processo do
brincar, a crianga desenvolve a atencao, imi-
tacdo, memoria, imaginagao e também ama-
durece algumas capacidades de socializagao
por meio da interacao e utilizacao de regras
e papéis. Por isso, ao se falar em brincar na
educacao infantil, é necessario destacar que o
mesmo precisa ser planejado com significado
e intencionalidade, entendendo a relevancia de
priorizar um espacgo adequado, com materiais
interessantes para as criangas e que estimu-
lem a criatividade e a socializagao.

A mediacao de um adulto, de outras criangas,
ou dos préprios objetos que se encontram a
disposicao da crianga faz a diferenca nas brin-
cadeiras. E preciso ter um olhar diferenciado
em relagdo as criangas, a fim de perceber suas
necessidades e propor brincadeiras desafiado-
ras, que contribuam para o desenvolvimento
integral das mesmas. Faz-se necessario que
o professor conheca e assuma seu papel de
mediador no processo ludico entre o brinque-
do e a brincadeira contribuindo para a aprendi-
zagem e desenvolvimento das criangas. Como
afirma Horn (2004, p. 70): “O brinquedo sempre
fez parte da vida das criangas, independente-
mente de classe social ou cultural em que es-
tejam inseridas.

O ato de brincar é tanto um processo como
modo; por conseguinte, qualquer coisa pode
ser realizada de forma ludica”. Deste modo, o
brincar deve ser contemplado no planejamen-
to didrio dos professores de modo a promover
a socializagado da crianga e a interagao sujei-

72 INEQ - Educagao integral

to-mundo, por meio da imaginagéao, da criati-
vidade, dos jogos de faz-de-conta. De acordo
com Vigotsky (2007), a aprendizagem surge
por meio do desenvolvimento de fungdes su-
periores, e esta se da por meio da apropriagao
e internalizagao de signos que sao adquiridos
nas situagdes vivenciadas com o meio. O autor
evidencia nitidamente sobre o desenvolvimen-
to das criangas, quando se refere a Zona de De-
senvolvimento Proximal (ZDP), que acontece
mediante o nivel de desenvolvimento potencial,
pois mediante a assisténcia de um orientador
adulto ou uma crianga mais experiente na solu-
¢ao de conflitos, busca de hipoteses, entre ou-
tros, o individuo consegue independentemente
realizar atos, ideias, solucionar problemas, e
por consequéncia, desenvolver suas habilida-
des e competéncias.

Vigotsky (2007) considera as brincadeiras fun-
damentais para o desenvolvimento infantil,
pois o faz-de-conta, os jogos de papéis e a ima-
ginacao, possibilitam a transi¢cao para interna-
lizacdo de conhecimentos e aprendizagens
necessarias a formacéo do individuo. E neste
processo que a mediagao do professor se tor-
na essencial. Ao disponibilizar a brincadeira, o
professor além de proporcionar os objetivos,
precisa estar alerta para observar e verificar
o desenvolvimento e as manifestagdes livres
das criangas em conjunto e individualmente. O
professor frente as brincadeiras, deve influen-
ciar o menos possivel, mas propor formas de
interagdo entre a crianga e sua vivéncia em
sociedade. O papel do professor é proporcio-
nar a relagéo da crianga com a cultura. Ele é
o canal essencial para desenvolver praticas
que se relacionam ao mundo exterior, levando
desta maneira, a aprendizagem significativa a
crianga, criando habilidades emocionais e so-
ciais. Seu papel é o de mediador que garante
um ambiente rico, prazeroso e saudavel com
experiéncias educativas diversas.



5. Projeto Brinquedoteca: Experiéncias signi-
ficativas

A ludicidade no processo de desenvolvimen-
to da crianga é essencial, pois, permite que a
crianga tenha condi¢des de criar, recriar, en-
fim, descobrir como viver o real e o imaginario
de forma ludica. Brincando “A crianga produz
regras, vivéncia dos principios que percebe
na realidade, recria, na esfera imaginativa, os
planos da vida real e das motiva¢des de sua
propria vontade” (CREMONINI, 2012, p. 06).
E neste momento que a crianga adquire sua
autonomia e desenvolve habilidades motoras,
cognitivas, sociais e afetivas. Assim o brincar
torna-se a principal atividade para a continua-
¢ao do seu desenvolvimento.

Ao brincar a crianga pode transformar confor-
me sua imaginagao, pode ser um objeto, ou um
animal, ou aquilo que quiser. No referido CMEI o
espaco da brinquedoteca é dividido por cantos
como: canto dos jogos, escritorio, cozinha, ara-
ra de fantasias, bonecas, carrinhos, bolas em
geral, mercadinho e entre outros. Ao pensar na
maneira de organizar as brincadeiras, Barbosa
e Horn (2001) destacam que é fundamental a
estruturagdo de um espago-tempo, para que
as brincadeiras ndo se transformem em uma
monotona sequéncia. Considera-se de muita
importancia o arranjo espacial para que seja
proporcionada a crianga e ao professor uma
visdo geral de todo espago disponivel. As auto-
ras destacam que esse espago deve promover
a identidade pessoal das criangas, promover o
desenvolvimento da competéncia, promover a
construgao de diferentes aprendizagens, pro-
mover oportunidades para o contato social e
a privacidade. “A sugestao de organizar os es-
pagos através de temas que os caracterizam
tem sido uma pratica bem-sucedida nesta or-
ganizagao em espacos semi-abertos e estrutu-
rantes” (BARBOSA; HORN, 2001, p. 77). Estes
cantos propiciam o envolvimento da crianga

com o “mundo” do faz de conta.

A relagao entre a brincadeira e o desenvolvi-
mento deve ser comparada com a relagéao en-
tre a instrugdo e o desenvolvimento. Por tras
da brincadeira estao as alteragdes das neces-
sidades e as altera¢des de carater mais geral
da consciéncia. A brincadeira é fonte do de-
senvolvimento e cria a zona de desenvolvimen-
to iminente. A agdo num campo imaginario,
numa situagao imaginaria, a criagdo de uma
intencado voluntaria, a formagao de um plano
de vida, de motivos volitivos - tudo isso surge
na brincadeira, colocando-a num nivel superior
de desenvolvimento, elevando-a para a crista
da onda e fazendo dela a onda decumana do
desenvolvimento na idade pré-escolar, que se
eleva das aguas mais profundas, porém relati-
vamente calmas. (VIGOTSKI, 2008, p. 35).

As observacgoes e intervengoes, realizadas no
projeto da brinquedoteca, iniciou-se no come-
¢o do ano de 2017 e para descrever 0 seu per-
curso serao abordados quatro momentos do
brincar de diferentes maneiras e possibilida-
des proporcionadas para as criangas. No pri-
meiro momento a proposta reservava a apre-
sentagao do espaco, foi o primeiro dia do ano
letivo, que as criangas adentraram ao mesmo.
As criangas puderam conhecer os cantos da
brinquedoteca, e estes, foram deixados para
que fossem explorados conforme o desejo de
cada crianga. Como afirmam (Barbosa; Horn
2008), se torna indispensdavel as interagdes
entre os sujeitos, 0 ambiente fisico e social,
pois todo o ambiente ensina e o aprender fa-
vorece para a apropriagao da cultura. De acor-
do com Mello e Farias (2010), o ser humano
é produto do momento histérico, da socieda-
de e da cultura que esta inserido, sendo o seu
desenvolvimento nao apenas circunstancia
do processo de aprendizagem, mas, consequ-
éncia, neste sentido, a aprendizagem incita o
desenvolvimento. Portanto, se torna primor-
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dial organizar as experiéncias que se propdem
as criangas, de modo que estas impulsionem
o seu desenvolvimento. Em um segundo mo-
mento, foi proposta uma brincadeira dentro da
sala da brinquedoteca, a brincadeira envolvia
um circuito onde aconteceria uma corrida de
carrinho. Para ser realizada, foram feitas trés
pistas de ziguezague no chao da brinquedo-
teca com adesivo colorido, e trés criangas de
cada vez competiram, a primeiro a chegar em
menor tempo, ganhava a corrida. A experiéncia
nao valia ponto algum, pois, o objetivo era tra-
balhar a coordenagado motora. Depois da brin-
cadeira planejada, as criangas ficaram livres
para explorar todos os brinquedos, conforme a
sua imaginagao.

O retorno das criangas neste dia exaltou todas
as expectativas das bolsistas, desde o inicio,
ja estavam ansiosas para irem para sala e sa-
ber a respeito da proposta do dia, quando vi-
ram as marcas no chao, ficaram alvorogadas
para coordenar aquele pequeno carrinho no
circuito, e todos as criangas ao participarem
torciam, neste momento foi possivel sentir o
retorno que a brincadeira proporciona, em re-
lacdo a afetividade, a coordenagdo motora, a
imaginacao, entre outros. No final, com todos
os brinquedos disponiveis, as criangas brinca-
ram ainda mais, explorando todos os cantos.
No terceiro momento, as alunas bolsistas do
Pibid, levaram a proposta da brincadeira para
fora do espacgo da brinquedoteca. Nesta expe-
riéncia as criangas foram organizadas em pé
na posi¢cao de roda com uma folha de jornal
embaixo dos seus pés, a ideia era que com o
recurso do radio as criangas pudessem dancgar
conforme seu ritmo e desejo, sem rasgar o jor-
nal. Toda vez que a musica tocava as criangas
dangavam em cima do jornal, prestando aten-
¢ao para ndo rasgar, e apods a brincadeira, hou-
ve também a intervencgao das bolsistas, sendo
proposto as criangas: “pulem de um pé sé, dé
uma rodadinha, imitem o amigo”. As musicas
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tocadas foram tanto agitadas quanto calmas
e 0s movimentos variavam conforme as agdes
das criangas.

Houve outra proposta, sendo esta usada para
destacar que a brincadeira pode ocorrer em
varios espacgos, o intuito da brinquedoteca e
do projeto, ndo é so6 utilizar a sala, mas todo
o ambiente do CMEI, é saber aproveitar cada
espacgo. Neste dia, a brincadeira aconteceu na
casinha de boneca, no gramado, essa casinha
foi também inaugurada em 2017 e as criangas
ndo haviam ido a este espacgo. Desta forma,
novamente as criangas foram levadas para
brincar fora da sala, na casinha de boneca,
nela continha o canto do mercadinho, cozinha,
dos utensilios de cozinha, frutas, escorrega-
dor, entre outros Foi observado que algumas
das criangas buscavam envolver seu dia a dia
com os brinquedos, brincando de papai e ma-
mae, de cozinheira, de agente, de vendedor, e
até de fazer comida com terra, grama e pedra,
0 que se remete ao faz-de-conta. Contudo, es-
sas agoes, retratam a diversidade que o brincar
possui, com propostas planejadas com inten-
cionalidade por parte do professor, sendo de
extrema importancia o mesmo disponibilizar
esses momentos para as criangas, contribuin-
do para o desenvolvimento das mesmas por
meio do brincar.

Outro momento que vale a pena a ser desta-
cado, é a proposta em que as criangas foram
convidadas a explorarem o canto das fanta-
sias. Esta evidente o faz-de-conta presente
nas brincadeiras das criangas dessa faixa eta-
ria. As mesmas se vestiram, dangaram com
bonecas, encenaram desenhos animados, re-
presentaram papéis de mae, pai e filho e entre
outras encenagdes. O brincar proporciona
uma comunicagado por meio de personagens
imaginarios e, contudo, esse aspecto do jogo
de papéis promove as comunicagdes linguisti-
cas mediadas pelo universo pessoal por meio



do faz- de-conta.
CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar faz parte do dia a dia das criangas.
E necessdrio que o mesmo, nas instituicdes
de educagdo infantil, seja repensado, visando
a importancia que a brincadeira desempenha
no desenvolvimento da crianga. E fundamental
que os momentos de brincar sejam planejados
pelos professores, assim como acontece no
projeto da brinquedoteca, desenvolvidos nes-
te CMEL. Mas primeiramente, os educadores
devem reconhecer a importancia que a brinca-
deira tem para as criangas pequenas. Durante
a brincadeiras, as criangas criam, recriam, in-
ventam, fantasiam e todos esses momentos,
precisam ser considerados pelo professor
como promotor do desenvolvimento infantil,
e ndo como uma simples brincadeira sem sig-
nificado. A intengéo do projeto, assim como a
participagdo no mesmo, veio permitir ampliar
a compreensao sobre a importancia do brincar
no desenvolvimento da crianga, que vai além
da sala de aula, mas ultrapassa o espago fisico
da escola, permitindo um brincar livre e praze-
roso.

O que significa experimentar novas possibili-
dades, novos espacgos, relagdes, interagdes.
Portanto, por meio dos estudos realizados e
principalmente por meio das intervencoes,
conclui-se que o brincar desenvolve na crianga
a capacidade de criar um mundo imaginario,
criando, recriando e inventando. Para que isso
aconteca, é necessario que o professor reco-
nhega o seu papel ativo e mediador durante as
brincadeiras, possibilitando assim, situagdes
que envolvam aprendizagens significativas,
pois nesse periodo, o brincar é considerado a
principal atividade para a aquisigdo de conhe-
cimentos, visando assim a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga.
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DISCIPLINA E INDISCIPLINA NA
EDUCACAO INFANTIL

Rose Leila J. Queiroz

Diversos autores apontam que a indisciplina
acomete ja a primeira etapa da Educacao Basi-
ca gerando improdutividade escolar. O estudo
privilegiou a pesquisa bibliografica em sites es-
pecializados na Internet e também a leitura de Ii-
vros relacionados ao tema da Educacéo Infantil.
0 objetivo desta pesquisa foi apresentar formas
para lidar com a indisciplina na sala de aula ja que
o professor precisa promover agdes que fagam
com que seus alunos compreendam o espaco es-
colar como um lugar onde existem regras que de-
vem ser respeitadas para o bom convivio social e,
ao mesmo tempo, sintam-se acolhidos e seguros.
Além do papel que o professor exerce em sala de
aula e da sua importancia na vida de seus alunos
é imprescindivel a participagdo da familia na vida
escolar de seus filhos, tendo em vista que o su-
cesso da superacdo da indisciplina nas escolas
depende de um trabalho em conjunto, entre pais e
ou responsaveis e professores.

Nos ultimos anos a insergao de criangas nas es-
colas de Educacgao Infantil no Brasil obteve uma
crescente mudancga encadeada por diversos mo-
tivos, sendo alguns deles: o ingresso da mulher
no mercado de trabalho e a considerada conquis-
ta social, onde as creches e escolas destinadas
ao publico infantil ndo sdo mais vistas apenas
com carater assistencialista, mas também como
instituicOes capazes de auxiliar o individuo no
processo educacional.

Com a crescente demanda de criangas nas esco-
las de Educacéo Infantil, um fator que tem gera-
do conflito e improdutividade nas salas de aula,

sdo as questdes relacionadas ao comportamen-
to dessas criangas, pois muitas ainda nao de-
senvolveram habilidades para o convivio social,
apresentando muitas vezes um comportamento
agressivo, onde o professor precisa promover
acoOes diarias para a solucao desses problemas.
Neste cendrio, o professor se depara com gran-
des desafios e se perde na busca de mecanismos
que o auxiliem a lidar com as situagdes comporta-
mentais conflitantes. Compreendendo a relevan-
cia desse assunto e devido as pesquisadoras vi-
venciarem essa situagao no dia a dia das escolas
onde atuam, situada na regiao noroeste paulista
do interior do Estado de Sao Paulo, esta pesquisa
pretende responder a seguinte problematizacao:
qual ou quais as agdes que o professor deve pro-
por para que os alunos compreendam o espaco
escolar como um lugar onde existem regras que
devem ser respeitadas para o bom convivio social
e ao mesmo tempo se sintam acolhidos e segu-
ros?

Tendo em vista que a indisciplina na Educacgao
Infantil é hoje um dos grandes desafios para os
docentes e que pode interferir negativamente na
vida escolar das criangas, afetando ndo somen-
te a construgao das relagdes interpessoais como
também o processo de ensino e da aprendiza-
gem, o presente artigo tem como objetivo apre-
sentar formas de lidar com a indisciplina na sala
de aula’.

Este estudo se justifica pela relevancia em apre-
sentar o papel dos professores aliados a familia,
bem como a importancia e influéncia que eles
exercem na vida de seus alunos, sendo corres-
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ponsaveis no processo de formagdo dos pe-
quenos.

A pesquisa foi realizada por meio de um estu-
do bibliografico em sites especializados na in-
ternet, com temas relacionados a area da Edu-
cacgao Infantil e também por meio da leitura de
livros escritos. A pesquisa bibliografica discor-
re informagdes que serdo sempre encontradas
na forma de documentos escritos, sejam eles
impressos ou depositados em meios magné-
ticos ou eletrénicos (CERVO; BERVIAN; SILVA,
2007).

1. A Evolugao da Educacao infantil no Brasil

As primeiras tentativas de organizagao das cre-
ches no Brasil tiveram como objetivo principal
o assistencialismo para os filhos das mulhe-
res que trabalhavam fora de casa. Antes das
creches, foi criada a roda dos expostos com
o intuito de acolher as criangas abandonadas.
Historicamente, foi necessario quase um sécu-
lo para garantir o direito da crianca a educagao
na legislacéo brasileira, [...] “foi somente com a
Carta Constitucional de 1988 que esse direito
foi efetivamente conhecido” (PHASCOAL; MA-
CHADOQ, 20009, p. 85).

Em 1990 foi aprovado o Estatuto da Crianga e
do Adolescente. Conforme esté escrito no arti-
go 3° da Lei 8.069/90 devem ser assegurados
a crianga e ao adolescente os direitos funda-
mentais inerentes a pessoa humana, “[...] a fim
de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, men-
tal, moral, espiritual e social, em condigbes de
liberdade e de dignidade.” (BRASIL, 1990, on-
-line).

De acordo com o artigo 29° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Nacional de 1996, a Edu-
cacdo Infantil é a primeira etapa da Educagéo
Basica e tem como objetivo “[...] o desenvolvi-
mento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectu-
al e social, complementando a agao da familia
e da comunidade.” (BRASIL, 1996, on-line).

Recentemente, em dezembro de 2017, foi
aprovada a Base Nacional Comum Curricular,
segundo a qual o cuidar é algo indissociavel
do processo educativo. [...] Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias
e 0os conhecimentos construidos pelas crian-
¢as no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas pro-
postas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar
o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educagao fami-
liar — especialmente quando se trata da educa-
¢ao dos bebés e das criangas bem pequenas,
que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializagao, a autonomia e a comunicacao.
(BRASIL, 2017, p. 32).

Em consonancia com os direitos da crianga, a
Educacao Infantil esta inserida num ambiente
educativo e ao mesmo tempo de cuidados, o
qual é regido por regras disciplinares que mui-
tas vezes geram conflitos.

2. Aindisciplina no ambito da educagao infan-
til

Para entender melhor o conceito de indiscipli-
na precisa-se compreender primeiro o conceito
de disciplina. Disciplina é a maneira de agir do
individuo, respeitando as regras de convivio, o
respeito a comunidade, segundo Nereci (1989
apud GIANCANTERINO, 2007, p. 25).

Didaticamente, representa a maneira de agir do
educando, no sentido de cooperagao no desen-
volvimento das atividades escolares e respeito
pelos colegas. A indisciplina vem se tornando
uma das maiores dificuldades no desenvolvi-
mento e aplicabilidade dos projetos educativos
nas escolas e se manifesta por um individuo
ou grupo, com um comportamento inadequa-
do, um sinal de rebeldia, intransigéncia, desa-
cato, desobediéncia, falta de disciplina, tradu-
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zida na falta de educacgao ou de respeito pelas
autoridades, na bagunga ou agitagdo motora
gerando barreiras, hiatos e perda de foco no
processo de ensino e da aprendizagem.

Garcia (2009, p. 514) considera a indisciplina
como uma “[...] forca de resisténcia e de frag-
mentagao do projeto educativo’, que pode ser
interpretada como um sinal de uma crise no
sistema escolar, social e relacional, e que pode
indicar a necessidade de “[...] transformacdes
em relagdo ao que estamos pensando e prati-
cando nas escolas e de modo mais amplo, na
sociedade [...]".

Uma pesquisa americana, feita por Upshur,
Wenz-Gross e Red (2009 apud FRANZOLOSO,
2011) em pré-escolas publicas e privadas, com
criangas de 3 a 5 anos de idade, constatou
gue os problemas de indisciplina identificados
na pré-escola que nao tiveram intervengao se
agravaram nos anos escolares seguintes. Em
muitas pesquisas efetivadas associam proble-
mas de indisciplina na Educagéao Infantil aos
problemas na alfabetizacao, ou seja, criangas
indisciplinadas tendem a apresentar baixo ren-
dimento e insucesso escolar, além de proble-
mas no desenvolvimento social e moral.

Neste sentido outro estudo conduzido por
Calkins et al. (2003, p. 14 apud FRANZOLOSO,
2011, p. 18732) aponta que,

[...] em escolas de Educacao Infantil nos
Estados Unidos, relacionando caracte-
risticas como autocontrole emocional e
de conduta com sucesso escolar, cons-
tatou-se que, criangas com dificuldades
em controlar emocgdes, frustragcdes e em
se adaptar as rotinas e normas escola-
res apresentam dificuldades de concen-
tragao e planejamento nas atividades em
sala de aula, bem como em finalizar as
tarefas, prejudicando assim seu desen-
volvimento escolar.

Também Stratton (1998 apud FRANZOLOSO,

2011) afirma que dificuldades escolares ini-
ciais como déficits na leitura e atraso na lin-
guagem e compreensao, estao associadas a
indisciplina, a poucas habilidades sociais e a
dificuldade em resolver conflitos.

No Brasil, um estudo desenvolvido por Tava-
res (2012) apresenta os problemas que ocor-
rem na escola e em casa que levam os alunos
a serem indisciplinados no ambiente escolar,
e mostra o quao a indisciplina é prejudicial no
desenvolvimento dos alunos.

A indisciplina gera um baixo aproveitamento
escolar por parte do aluno, resultando em ex-
clusao social, violéncia e dificuldade de rela-
cionamentos sociais, envolvimento com dro-
gas, entre outros problemas sociais.

3. O papel do professor diante da indisciplina
na educagao infantil

O professor exerce um papel fundamental na
vida de cada um de seus alunos, principalmen-
te os da Educacao Infantil. A crianga nao é ca-
paz de assimilar o significado das regras em
sua vida sem a orientagdao de um adulto, por
isso o professor precisa constantemente criar
estratégias que oportunizem seus alunos a
compreensao do cumprimento das regras tan-
to em sala de aula quanto em todo o ambiente
escolar.

Segundo Massucato e Mayrink (2013, p. 2),

[...] as criancas de 3 a 5 anos possuem
intensa atividade corporal, estao apren-
dendo a conviver e a usar a oralidade
para explicitar seus desejos, muitas ain-
da possuem uma perspectiva egocéntri-
ca ou estdao comegando a considerar o
outro, o sentimento do outro, precisam
de ajuda para considerar as regras con-
vencionais e as regras da instituicao e é
nosso papel ajuda-las nessa aprendiza-
gem, como podemos querer que ja sai-
bam como agir antes de vivenciar? Pre-
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cisamos também entender que sempre
havera conflitos, disputas e desafios e
isso é saudavel, pois queremos formar
individuos auténomos, criticos, coopera-
tivos e solidarios e esses conteudos so
sao aprendidos se o vivenciamos, a es-
cola é espaco para essa aprendizagem,
em muitos casos o Unico espaco.

Diante do conceito:

“[...] em que as criancas ainda se encon-
tram em formacgdo de seus processos
cognitivos, sociais e morais, alguns teori-
cos e profissionais da area da Pedagogia
e da Educacao Infantil questionam se po-
demos pensar em indisciplina nesse ni-
vel de ensino [...].” (FRANZOLOSO, 2011,
p. 18703)

Segundo Franzoloso (2011, p. 1870), “[...] as-
sim como nem toda agao desordeira pode ser
considerada indisciplina, nem toda desordem
que comprometa a aprendizagem e os relacio-
namentos pode ser considerada adequada e
caracteristica da faixa etdria”.

Por isso, para lidar com a indisciplina na sala
de aula é importante saber que ndao ha uma
solugdo facil, sendo necessario muito mais do
que repreender. “Se repreender funcionasse, a
indisciplina nao seria apontada como o aspec-
to da Educagao com o qual é mais dificil lidar
em sala de aula [...]” (GURGEL; MOCO, 2009, p.

1.

Na reportagem da Revista Nova Escola, “Como
se resolve a indisciplina?” (GURGEL; MOCO,
2009), sdo apresentadas possiveis solugdes
para que o professor possa encaminhar o pro-
blema na sala de aula. Em seguida sera apre-
sentado um breve resumo referente a estas
solucdes.

O primeiro ponto importante é distinguir as re-
gras morais das convencionais e nao fixa-las

no mesmo nivel de transgressao das regras.
Um exemplo de regra moral é a mentira, de
carater inegociavel, deve ter como pratica de
solugdo uma boa conversa. Desde a Educagao
Infantil € oportuno e indispensavel o didlogo
reflexivo que proporcione a crianga a oportuni-
dade de colocar-se no lugar do seu colega. Ja
em relagao as regras convencionais é possivel
uma negociagao, ou seja, em alguns momen-
tos a crianga podera fazer e em outros nao,
como por exemplo a conversa, desde cedo
a crianca precisa saber que “[...] quando um
aluno ou vocé precisarem de ateng¢éao, o gru-
po deve parar para ouvir o que sera dito. [...]"”
(GURGEL; MOCO, 2009, p.3).

Equilibrar de maneira justa sua reagdao a um
problema é um segundo ponto imprescindivel
para lidar com a indisciplina, o professor pre-
cisa em sala de aula avaliar a real gravidade
da transgressao de uma regra e ndo cometer
exageros ao corrigir a crianga. Sendo assim, é
necessario conquistar a autoridade e esta con-
quista deve ser baseada no conhecimento e no
respeito ao aluno. Para isso é imprescindivel
conhecer o processo de ensino e aprendiza-
gem de cada crianga, planejar antecipadamen-
te as aulas, uma vez que “[...] ficar irritado, gri-
tar e castigar os que ndo se comportam como
vocé quer — atitudes autoritarias e retrégradas
- ndo adianta nada. [...]”" (GURGEL; MOCO,
2009, p.5).

4.A contribui¢do da familia na busca de solu-
¢Oes para indisciplina na sala de aula

O sucesso da superacao da indisciplina nas
escolas depende de um trabalho em conjunto,
entre seus agentes, alunos, professores e fami-
lia; no entanto, a sociedade espera que a esco-
la resolva sozinha esse problema, o que nao é
possivel sem a participagao da familia no pro-
cesso educacional, ja que o auxilio da familia
poderia amenizar as dificuldades relacionadas
a indisciplina.
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Embora alguns pais e ou responsaveis fagam
o acompanhamento de seus filhos na escola,
a familia esta perdendo o espago no ambito
escolar, muitos por motivos de trabalharem
demais e se distanciando da educagéao escolar
do seu filho, deixando toda a responsabilidade
educacional dos pequenos sobre a escola. As
criangas nem sempre levam para a sala de aula
os valores morais, religiosos, dentre outros, de
sua propria casa, e logo comega a convivéncia
com outras criangas com habitos diferentes,
ainda sem saber o que é certo ou errado.
Segundo Tiba (2009, p. 183),

[...] a escola, ao perceber qualquer dificul-
dade com seu aluninho, também poderia
chamar os respectivos pais e implantar
a educagao a seis maos. Juntos, pais e
escola podem combinar os critérios edu-
cativos levando em conta as duas maos,
a do coracgao, afeto e sentimento da ca-
beca (raciocinio e pensamento) dos trés
personagens mais importantes da edu-
cagao da crianga: mae, pai e escola.

Além disso, Chalita (2001) postula que a res-
ponsabilidade de educar ndo é sé da escola,
é de toda sociedade, a comegar pela familia.
Nesta linha, Parolim (2007 p. 14 apud SIQUEI-
RA, 2017, p. 14) observa que,

[...] a escola se vé diante de varios proble-
mas educacionais relacionados ao des-
respeito as regras e condutas e a falta
de limites dos alunos que a escola consi-
dera responsabilidade da familia muitos
pais chegam a passar toda a responsabi-
lidade para escola.

As pesquisas de Donatelli (2004 apud SIQUEI-
RA, 2017) apontam que é comum ouvir dos
pais que os filhos ndo sdo capazes de praticar
tais comportamentos quando nao estao pre-
sentes, pois ndo agem assim na sua presenca:
Uma das coisas mais comuns de se ouvir dos
pais nas escolas depois que os filhos cometem

atos indisciplinados é que eles pais, jamais
pensaram ser o filho capaz de tais atitudes,
uma frase é marcante. ‘Mas em casa ele néo
é assim’! E assim na escola, no publico, como
é em casa. O problema é que tanto o pai quan-
to a mae simplesmente desconhece os filhos,
pouco ou nada sabem a seu respeito. (DONA-
TELLI, 2004, p. 91 apud SIQUEIRA, 2017, p. 91).
Segundo Ackerman (1986, p. 174),

[...] o momento histérico em que nos en-
contramos, tem alterado a configuragao
da vida familiar e tem abalado os pa-
droes estabelecidos de Individuo, Fami-
lia e Sociedade. [...] Seres humanos e re-
lagbes humanas foram langados em um
estado de turbuléncia, enquanto a ma-
quina cresce muito, a frente da sabedoria
do homem sobre si mesmo. A redugao
do espaco e a intimidade forgada entre
as pessoas.vivendo em culturas em con-
flito exigem um novo entendimento, uma
nova visao das relagées do homem com
o homem e do homem com a sociedade.

Partindo dessa premissa, a busca de solugdes
para a indisciplina na Educacgao Infantil deve
partir ndo somente dos profissionais da esco-
la, mas também dos responsaveis pela crian-
ca. Nesse sentido, a participagdo da familia na
vida escolar dos pequenos se torna imprescin-
divel, sendo necessaria uma colaboragdao mu-
tua.

Pode-se concluir que a indisciplina acomete
danos ja na Educagéao Infantil. Por isso é im-
prescindivel que o professor incentive e respei-
te a autonomia dos seus alunos, construindo
um ambiente cooperativo logo no inicio do
ano, a fim de assegurar um ambiente de respei-
to, no qual as criangas se sentirdo respeitados
e aprenderao também a respeitar os outros.
Além disso, saber agir na hora certa diante de
um ato de indisciplina, conversar com a crian-
¢a sempre com calma, vale mais que castigar
e continuar a aula normalmente.

4 - IN Rev. Eletrénica Organ. Soc., lturama (MG), v. 7, n. 7, p. 148-156, jan./jun. 2018 DOI: 10.29031/ros.v7i7.386.
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Também ¢é importante que a escola esteja
sempre de portas abertas para receber os
pais de seus educandos e juntos solucionar
problemas que venham a surgir, combinando
critérios educativos com auxilio das familias.
Logo, cabe a familia manter contatos periddi-
cos com os professores para ter conhecimen-
to constante do processo educativo realizado
na escola e manter interesse nas atividades
realizadas pelos filhos. Acredita-se que esses
fatores trardo muitos beneficios as pessoas
envolvidas no ambito escolar.
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CRIATIVIDADE E
PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Viviane Bezerra Cavalcanti

RESUMO

No presente artigo, abordaremos a importancia
do desenvolvimento do processo da criatividade
e da historia da criatividade ao longo de anos: o
seu desenvolvimento, seus conceitos, a banali-
zagao da criatividade, a desmistificagao do dom
criativo, dentro de diferentes ciéncias e setores
como social, politico, estético e cientifico, além
do estimulo nos primeiros anos de vida do ser hu-
mano que perdura, assim, na fase adulta, onde se
desenvolve um adulto diferenciado dos demais.
A criatividade deve estar presente no cotidiano
escolar, sobretudo no trabalho docente e em suas
propostas educacionais, devendo o professor ser
criativo principalmente em sua metodologia e pra-
ticas de ensino, devendo destacar o aumento de
interesse e o estimulo no aluno, atribuindo assim
significado ao conhecimento, a facilitacdo da sua
aprendizagem, bem como o atendimento as suas
necessidades educativas.

Um dos principais objetivos deste trabalho ¢é elu-
cidar a pratica pedagogica e a metodologia do
educador em sala de aula, demonstrar como lidar
com o processo de ensino e aprendizagem no dia
adia. O processo de criatividade deve ser estimu-
lado como um musculo, pois quanto mais infor-
magdes o aluno venha a ter, o seu repertorio vai
aumentando e, consequentemente, proporcionan-
do uma aprendizagem significativa, trabalhando
nas mais diferentes linguagens artisticas.
Palavra-chave: Criatividade; Arte dialogada; Signi-
ficativo; Aprendizagem.
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ABSTRACT

In this work we will address the importance of de-
veloping the creativity process and the history of
creativity over the years: its development, its con-
cepts, the trivialization of creativity, the demystifi-
cation of the creative gift, within different sciences
and sectors such as social, political, aesthetic and
scientific, in addition to the stimulation in the first
years of life of the human being that lasts, thus,
in the adult phase, where an adult is differentia-
ted from the others. Creativity must be present in
the school routine, especially in the teaching work
and in its educational proposals, and the teacher
must be creative mainly in his methodology and
teaching practices, highlighting the increased in-
terest and stimulation in the student, thus assig-
ning meaning to knowledge, facilitating their lear-
ning, as well as meeting their educational needs.
One of the main objectives of this work is to elu-
cidate the pedagogical practice and the methodo-
logy of the educator in the classroom, to demons-
trate how to deal with the teaching and learning
process on a daily basis. The creativity process
should be stimulated like a muscle, because the
more information the student will have, the reper-
toire will increase and, consequently, providing a
meaningful learning, working in the most different
artistic languages.

Keywords: Creativity; Art dialogued; Meaningful;
Learning.



INTRODUGAO

A importancia da criatividade no desenvolvi-
mento do ser humano, a necessidade de seu
estimulo dentro da primeira infancia, auxilia
a pessoa ser um adulto com mais éxitos nos
diferentes seguimentos de sua vida, com bom
desempenho na vida psicolégica, abrangendo
aceitacgdes, e sabendo lidar com possiveis frus-
tragOes futuras, formando assim um ser mais
sensibilizado em diferentes setores da vida.

A criatividade propde um mistério de estudos,
mas a ciéncia comportamental e social busca
elucidar e dar parametros, para os caminhos
percorridos para o ser criativo. A criativida-
de dentro da ciéncia pedagdgica, sua relagdo
de ensino e a importancia para o desenvolvi-
mento do ser humano é muito importante nas
mais diferentes etapas da vida. Nao devemos
esquecer que cada etapa deve respeitada e
cabe lembrar que a criatividade é um musculo
que deve ser sempre estimulado e alimentado
constantemente.

O principal mentor deste estimulo sdo os par-
ticipantes da vida de um educando, como por
exemplo, o professor; este deve buscar ser
um profissional criativo, estimulador e forma-
dor em de sala de aula. Estimular o educando
nas mais diferentes linguagens artisticas, para
que haja identificagao e realizagao futura, é de
grande importancia, pois a influéncia da edu-
cagao criativa no processo de ensino e apren-
dizagem auxilia o educando a ser uma pessoa
com formacgao global em diferentes aspectos
da vida.

E através de vivéncias pedagdgicas, em volto
de diferentes linguagens artisticas, que nasce
um tema para projetos pedagdgicos, com obje-
tivo real de melhoria e auxilio na aprendizagem
do educando visando despertar interesses que
estao caracterizados em sua vida diaria.

1. CRIATIVIDADE

A palavra criatividade, derivada do latim creare
(que significa existéncia), se encontra inicial-
mente vinculada a figura divina, o que justificou
durante séculos, tivesse sido substituido pelo
termo imaginagao, fomentando a ambiguida-
de que, ainda hoje, tende a estar associada ao
conceito. Além do mais, a criatividade parte da
concepgao a partir do nada. A criatividade se
encontra submergida nos contextos, vindo de
criagdes humanas precedentes. A criatividade
é estimulada logo na primeira infancia (zero
a seis anos de idade), em que os pais sdo os
responsaveis diretos e indiretos pelo potencial
criativo, pois quando a crianga tem suas inicia-
tivas elogiadas e valorizadas, temos uma evo-
lugdo automatica, e que na fase adulta, essa
crianga venha ser uma pessoa equilibrada,
ousada, sem medo de perder, aprender e/ou
ousar situagdes novas. Trabalhando psicologi-
camente a estagao de sensibilidade, fazendo
dela portador de uma grande estima, fazendo
com que nao tenha medo de buscar ou inovar
sua vida, ela despertara futuramente com uma
grande habilidade criativa.

A criatividade passou a ocupar lugar de desta-
que na educacgao a partir da conquista do ensi-
no laico e de sua democratizagao ao longo do
século XX. Uma explicacao plausivel para isso
€ que a criatividade teria ido ao encontro das
exigéncias impostas a instituicao formal de en-
sino (escola), pelo modelo industrial emergen-
te que se caracteriza pela modificagdo cons-
tante das relagdes trabalhistas influenciadas
pelas novas técnicas de produgao, exigido do
trabalhado, além da forga de trabalho, criativi-
dade para lidar com o inesperado — maquino
e/ou tecnoldgico, humano e com sugestdes
de melhoria na criagdo de novos produtos de
consumo.

O fendmeno criatividade se manifesta em to-
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dos os setores da vida, seja social, politico, es-
tético, cientifico. E sdo por isto que todas as
ciéncias apresentam uma versao diferenciada
no seu conceito, condizentes com as suas pro-
prias ideologias, agregando-lhe a utilidade e
individualidade de cada.

A palavra criatividade tem sido banalizada, de
uma maneira geral, nas escolas e nas falas de
professores. E percebemos ainda que ha um
certo consenso pedagdgico em relagédo a agao
criativa. Mas, a palavra criatividade tem pre-
sencga garantida nos planos de aulas e nos pro-
jetos pedagdgicos como um embelezamento
didatico, ou seja, ndo se verificando um 2.647
entendimentos mais profundo do desenvolvi-
mento criador da crianga.

[...] a palavra criatividade ndo deveria
ser usada levianamente como se tratas-
se de algo totalmente espontaneo e isen-
to de esforgo disciplinar. Ao contrario, os
textos que li na diregdo indicada frisam
0 nexo entre a criatividade e capacidade
de empreender, de tomar iniciativa e de
intervir de forma decisiva. (ASSMANN,
2004, p .216)

Neste sentido, a conceituagado de criativida-
de permite diversas interpretagdes porque
envolve processos de pensamento, formas e
modalidades de producgéao, caracteristicas do
desenvolvimento infantil e a influéncia dos fa-
tores socioculturais — sejam estes fatores ana-
lisados de forma individual ou agrupados. Para
Kneller (1976, p 31) criatividade é “a descober-
ta e a expressarao de algo que é tanto uma no-
vidade para o criador quanto uma realizagao
por si mesma”.

O estudo do comportamento humano é um
campo recente nas ciéncias do cérebro. Assim,
durante muito tempo o estudo da criatividade
baseou-se em perspectivas misticas, e por se
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tratar de um processo espiritual, escapava ao
estudo cientifico. Também, ha a crenca de que
a criatividade ¢ um dom, que algumas pessoas
possuem e ndao uma caracteristica geral de to-
dos os seres humanos.

Esta opinidao mudou na década dos anos ses-
senta e a escassez aparente do atributo atri-
bui-se ao pouco interesse que a maioria dos
sistemas educativos tinha destinado a fomen-
tacdo desta propriedade nas criangas. Desde
0s anos setenta, potenciou-se o estudo da
criatividade, sem que se tenham organizado
programas para o desenvolvimento desta ha-
bilidade na escola.

Os resultados das investiga¢des permitem-nos
afirmar que, igualmente como a inteligéncia,
mas em maior grau, a criatividade é uma ca-
racteristica, onde se combinam os efeitos das
capacidades cognitivas com efeitos relativos
ao temperamento e ao caracter. O cérebro e a
criatividade foram estudados a partir de pers-
pectivas diferentes. O cérebro humano é um
tema para as ciéncias como a neurologia e a
medicina, ja a criatividade é tradicionalmente
estudada por cientistas social e comporta-
mental. Esta imaturidade na investigacao in-
terdisciplinar entre as duas areas vinculou a
criatividade apenas ao hemisfério direito, po-
rém muitos esforgos criativos também exigem
um processamento paralelo dos dois hemisfé-
rios e as interagdes entre eles. A criatividade
depende dos excelentes armazenamentos de
conhecimentos.

A criatividade nédo é algo que acontece auto-
maticamente, nem abruptamente. Os proces-
sos diversos que ocorrem durante o processo
de criagdo envolvem os dois hemisférios ce-
rebrais. Ao hemisfério esquerdo cabe entao
0 processo de pesquisa, de racionalizagao e
de reflexdo intelectual. E ao hemisfério direito
cabe a responsabilidade pela organizagao es-



pacial das informacdes (MENDONSA, 1998).

Ha varios termos com uma estreita relagao
com o da criatividade: talento, genialidade,
prodigio e superlotagéo. A criatividade e a sua
definicdo cientifica é um claro exemplo das
dificuldades associadas aos constructos hipo-
téticos de sobre-significado. Estes termos dis-
tintos referem, genericamente, o mesmo fené-
meno (a capacidade de resolver problemas de
forma original e produzindo um resultado util
valioso). Para alguns, este fendmeno esta re-
lacionado com a inteligéncia e é este conceito
que o descreve e justifica, sendo desnecessa-
rio o termo “criatividade”. Contudo, esta consi-
deracao ndo é unica, ja que também se propde
“criatividade” como definicdo deste fenbmeno
ou pode incluir, sob ele, o termo de prodigio, ta-
lento ou genialidade. Em qualquer caso, estes
conceitos competem para definir o mesmo fe-
némeno.

Quando falamos em criatividade é produzida a
ideia, de a pessoa criadora ter a capacidade de
produzir ideias, descobrir e reestruturar inven-
coes.

A criatividade tem como objetivo identificar a
opinido e as crengas do individuo. Naturalmen-
te ndo importa o grau de distingao que o sujei-
to faz dentro de trés conceitos: inteligéncia, sa-
bedoria e criatividade. Emergem as seguintes
propriedades dos individuos criativos:

. Auséncia de convencionalismos (ter o
espirito livre, ser pouco ortodoxo);
. Integragdo (ser capaz de integrar infor-

macoes distintas, de relacionar ideias dispares
ou teorias nao relacionadas);

. Gosto estético e Imaginagao (apreciar
as expressoes artisticas, escrever, compor mu-
sicas, pintar, ter “bom gosto”);

. Flexibilidade e Decisdo (ser capaz de
tomar decisdes depois de avaliar prés e con-

tras, capacidade de mudar de diregao);

. Perspicécia (saber estar, conhecer as
normas sociais de relagao);
. Motivacao e Interesse pelo reconheci-

mento dos outros (ser enérgico, querer que os
outros reconhegam a obra, ter objetivos cla-
ros).

O Processo de criagao e embasado da seguin-
te forma segundo Fayga Ostower afirma que o
cérebro em seu ato criador, abrange uma sequ-
éncia para a capacidade de compreender; sen-
do esta por sua vez, a de relacionar, ordenar,
configurar, significar.

Quando estamos falando desta ordenagao que
o cérebro faz para criar, estamos automatica-
mente dizendo que existe uma etapa para ser
concluida. Para se concluir o processo de cria-
¢ao, relacionar, ordenar, configurar, significar. E
necessaria uma diferente etapa onde pode ser
construida e reconstruida a qualguer momento
pelo criador.

E importante compreender que o ser criador
deve concluir algumas etapas sendo elas men-
tais e inconscientes feitas sem uma técnica,
pois o ser criativo ele ja foi estimulado dentro
destes saberes acumulados, e apenas absor-
ve suas informacoes, vista como ferramentas,
para trabalhar em uma questao, que lhe foi pro-
posta.

2. A educacao e o processo de criatividade

A educacgdo de uma forma geral nao contribui
para o desenvolvimento do processo criativo
assim nao expressando seu pensamento cria-
tivo, existe uma forte tendéncia de criar seres
conformistas, estereotipados, em vez de livres
pensadores, criadores e se possivel originais,
pois a prépria escola é responsavel, por ampu-
tar parte do processo criativo dos educandos
quando se trata de estrutura, funcionamento
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pedagdgico em sua estrutura e funcionamen-
to com salas cheias, pouco tempo de aula,
sem espaco para reflexdes e falta de material
adequado. No seu proprio planejamento, ha
atitudes de professores que nao estabelecem
vinculos com os alunos. Pois a criatividade é
expressa por vinculos e sem conquista dos alu-
nos, o professor nao estabelece tais vinculos, e
acrescenta que ela é alimentada pelo desafio -
algo que ja sabemos pela pratica escolar.

Sabemos que o aluno ndo é uma tabua rasa,
porque ele ja vem com uma formagao intra e
extraclasse antes de chegar aos educadores,
fato que tem de ser utilizado de forma dinami-
zadora no processo ensino e aprendizagem.
Cada contribuigao trazida enriquece a aula, e
isso é valido para qualquer faixa etdria. Como
ja diziam os gregos, no dialogo, na troca, que
o conhecimento vai sendo construido. Somen-
te deste modo é que a escola pode ascender
a sua fungao criadora. S6 na obediéncia e no
siléncio temeroso nao é suficiente para a liber-
dade de imaginagao, de possibilidades liberta-
doras do ser humano. Se isso nao é valido para
os adultos, como entdo o seria para nossas
criangas em sala de aula?

Para Vygotsky a criatividade é desenvolvida em
estdgios de forma gradual e lenta. Para esta
evolugdo, em muito contribui a imaginagao
vista como elemento de novidade e originali-
dade, que por meio de elementos concretos
produz a criagdo. O aluno, no entanto, traga um
percurso de pensamento légico e imaginario,
evoluindo em dire¢ao a organizagao de pensa-
mentos progressivamente diferenciada. Neste
sentido, sera na juventude e idade adulta que a
criatividade atingira o seu potencial maximo de
desenvolvimento.

Segundo Piaget (1945 /1975), a criatividade
nao é vista isolada e sim a jungdo com a ima-
ginacao, ambas sao importantes para o funcio-
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namento psicoldgico e cognitivo superior. No
fundo, sera através da imaginagao, que o leque
de possibilidades se abre perante o individuo,
sendo essa capacidade diretamente propor-
cional ao nivel de inteligéncia formal.

A criatividade vem do acolhimento de estimu-
los, na escola. O estimulo pode vir de um tema,
uma imagem, uma narrativa, cada area do sa-
ber é uma possibilidade infinita de estimulo,
um vasto repertorio que faz aflorar a criativida-
de. Professores criativos descobrem como o
aluno aprende, e agem de acordo com a neces-
sidade de cada um. A criatividade ndo é um ato
solitario e sim um de encontro da imaginagao
e da capacidade de realizagao, e esta muitas
vezes consolidado na troca com o outro, e este
outro é toda a comunidade escolar, além, tam-
bém da criatividade ser expressa por vinculos
pessoais.

E importante que o educador ensine o aluno
a fazer inferéncias sobre um determinado as-
sunto, explorando nos diferentes seguimentos
da vida. Hoje o conhecimento ndo é algo ho-
mogéneo e sim heterogéneo.

0 individuo criativo se caracteriza ndao somen-
te pelo fato de ter uma genética criativa, mas
sim pelo estimulo ao longo da vida, pois de cer-
ta forma, podemos dizer que um dos grandes
responsaveis da criatividade, é o estimulo que
se recebe na primeira infancia, porque é onde
se inicia o desenvolvimento, a curiosidade e a
criatividade.

Para que haja a aprendizagem significativa é
necessario que o contato do aluno seja inten-
so, de forma que venha agugar os sentidos:
olfato, tato, paladar e visdo provocando as-
sim um processo sinestésico, o qual remete a
lembrangas e associagdes, que promove com
éxito o desenvolvimento cultural, trabalhando,
assim, o sentido de fazer, fruir e refletir, o qual
€ de suma importancia para arte.



Existem varios autores com suas técnicas para
o desenvolvimento da aprendizagem, mas to-
dos permeiam pela ideia de que a aprendiza-
gem deve ser significativa. Dentro do contexto
atual da crianga, a assimilagdo é o mesmo que
fazer inferéncias com o conhecimento ja obti-
do anteriormente fazendo assim um acumulo
de conhecimentos e reciclando os anteriores.

E desta forma que devemos conduzir o proces-
so de ensino e aprendizagem, pois contextu-
aliza-lo, torna-se mais envolvente a ambas as
partes da situagcdo. O educador termina por
estar sempre atualizado dentro das tematicas
atuais.

No jogo “aprender e ensinar” temos uma gran-
de cumplicidade, em que o ensino faz sentido
para vocé ensinar em arte por meio de signos,
onde o outro possa construir seu significado
mais tenro, e aplicando nas mais diferentes
areas de sua vida. E necessario que o indivi-
duo esteja atento as inferéncias futuras que
fara, pois, mesmo o educador, pode orientar o
educando nesta acéo. Toda aprendizagem tem
um sentido préprio trazido por uma situagéao
sinestésica.

Para Gillo Dorfles (1987, p 25), “toda a nossa
capacidade significativa, comunicativa e furti-
va e baseada em experiéncias vividas por nos
ou por outros antes de nos, mas de qualquer
modo, feitas nossas”. Sé aprendemos aquilo
que, na nossa experiéncia, se torna significati-
VO para nos .

E importante que o educador venha abrir espa-
GO para a expressao e experimentagoes sem li-
mitacdes para que venha desvelar o que pensa
e sabe, ampliando assim sua forma mais rica
do que pensa e sabe. No entanto, devemos ver
que um processo automatico de experiéncias
onde o individuo experimenta o que sabe e
aponta possibilidades, o individuo venha ex-

perimentar as diferentes linguagens artisticas
tais como artes visuais, danga musica e teatro
e permear as ideias dentro delas, para que veja
como se cruza as linguagens e conversam en-
tre si. Para que se tenha o éxito em tal situagao,
€ importante o dialogo aberto entre educador e
educando, e esse dialogo venha ser construtor.
A proposta em sala de aula é que o dialogo seja
disciplinado, objetivo e ordenado, sendo inten-
so, significativo, mas centralizado nos conteu-
dos trabalhados, em que prevalece a opiniao e
a busca de construgao de hipoteses.

A participagado em sala de aula é magica, é um
jogo para aprender, preparando momentos es-
peciais e unicos, com habilidades de expressar
dentro de diversas linguagens, para que o edu-
cando venha tecer sua rede de significagdes.

A magia gerada dentro desta alquimia nos faz
saber, que se revela a criagao de situagdes de
aprendizagem significativa. Para construgédo
destes momentos, o educador deve ser guloso
em seu desejo de ensinar, paciente na oferta e
na espera de quem acredita e confia no outro,
amoroso no compartilhar de saberes. E assim
acontece a troca de saberes.

Falando em experiéncias educacionais
inclusivas, esta estd cada vez mais indicando
que o aluno nao necessita ter todas as habili-
dades nas linguagens artisticas; é importante
que haja um dialogo entre ambos, e o sujeito
dessa relagao, é o educador, que oferece pos-
sibilidades ao educando onde ele se revele na
experiéncia em que mais habilidosa seja pra
ele, e mais importante para sua aprendizagem,
e que o educador, mostre opgdes de lingua-
gens artisticas, onde se tem as seguintes op-
¢bes, o de encantamento, o de significativo e
do habilidoso.

No encantamento do educando, ele tenta pro-
duzir dentro de suas habilidades, o que houve
interesse, isto vale para o educando especial
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entre outros. Ja o significativo, é importante
para ele que faz, e vem permear dentro de seu
contexto, suas habilidades. Ja o habilidoso, o
educando busca todo o seu conhecimento ad-
quirido para o mais pratico, por isso é neces-
sario que o educando venha trilhar por novos
caminhos artisticos possibilitando, novos co-
nhecimentos.

3. Projetos na Escola

Os projetos de trabalho supdem, um en-
foque do ensino que trata de ressuscitar
a concepgao e as praticas educativas
na Escola, para dar respostas (ndo ‘a
resposta’) as mudangas sociais que se
produzem nos meninos, meninas e ado-
lescentes e na fungdo da educacgdo e ndo
simplesmente readaptar uma proposta
do passado e atualiza-la. (HERNANDEZ,
1998, p. 64)

Projetos em uma escola sao propostas inter-
disciplinares, que resultam em boas trans-
formagbes na dindmica escolar, podendo-se
trabalhar com os temas transversais que sao
ampliados nas perspectivas de varios campos
do conhecimento. Para uma aprendizagem
multidisciplinar e significativa, sdo favoraveis
projetos que incentivem os educandos a uma
reflexdo e uma atitude pedagdgica que venha
ser fundamentada numa concepgao de educa-
¢ao que valorize a construgao do conhecimen-
to. Assim cria-se outra forma de planejar: o en-
sinar / aprender arte.

Um projeto é uma intengdo que necessita con-
tinuamente ser planejado, replanejado e ava-
liado constantemente, com o objetivo de se
ter uma aprendizagem real. Vale salientar, que
o flo condutor do tema e gerador deve partir
dos alunos. Fazendo, assim que o significati-
vo, 0 projeto, parta daqueles que necessitam
aprimorar o conhecimento ja trazido por eles.
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Entdo, desse modo, o projeto pode ser unico,
ou seja, da escola toda, ou entdo, de cada clas-
se, e assim, respeitando as particularidades de
cada uma.

No trabalho de projeto e englobado todos da
unidade escolar, com um so6 objetivo, o de
aprender a partir de um tema sugerido por alu-
no, tornando-o significativo, um tema gerador,
tem a possibilidade de ser multiplicador de co-
nhecimento, que serao facilmente desenvolvi-
dos, por educando. Automaticamente, o desejo
e a satisfacdo do aprender e fazer, serdo um
sucesso, o conhecimento adquirido sera ex-
plorado nas diferentes areas de conhecimento,
uma vez que explorados nas diferentes etapas
da vida, e feitos uma mobilizagdo de saberes
acumulados, e manipulados, proporcionara,
assim, uma aprendizagem significativa.

A interagao da crianga com o campo da Arte,
0 seu contato direto com ela. Essa interagao
de acordo com os PCN Parametro Curriculares
Nacionais — Arte (1997 p 25):

« A experiéncia de fazer formas artisticas e
tudo o que entra em jogo nessa agao criadora:
recursos pessoais, habilidades, pesquisas de
materiais e técnicas, a revelagao entre perce-
ber, imaginar e realizar um trabalho de arte;

+ A experiéncia de fruir formas artisticas, utili-
zando informacgdes e qualidades perspectivas
e imaginativas para estabelecer um contato,
uma conversa em que as formas signifiquem
coisas diferentes para cada pessoa;

« A experiéncia de refletir sobre arte como ob-
jeto de conhecimento onde importam dados
sobre cultura em que o trabalho artistico foi
realizado a historia da arte e os elementos e
principios formais que constituem a produgao
artistica, tanto de artistas quanto dos proprios
alunos.

Para experiéncia e desenvolver-se na lingua-



gem musical:

* Pratica do pensamento musical imaginando,
relacionando e organizando sons e siléncios,
no continuo espago-tempo (pardmetros do
som, composi¢ao, improvisagao e a interpre-
tacdo).

+ Estrutura da linguagem musical e seus ele-
mentos constitutivos. «+ Os modos de notagao
e registro musical.

+ A pratica da escuta musical.

Praticar o pensamento “como se”, numa situa-
¢ao de jogo teatral, o mundo imaginario.

* Apreender a estrutura e seus elementos cons-
titutivos (agdo dramatica, espago cénico, o per-
sonagem, a relagdo palco/ plateia).

* Improvisagao e recursos cénicos (mascaras,
figurinos, sons, objetos etc.

* resinificar o mundo e as coisas do mundo po-
etizando-os através do imaginario dramatico.

Pratica do pensamento visual tornado visivel
(forma e matéria).

+ Pesquisa e leitura da estrutura e elementos
constitutivos (ponto, linha, forma, cor, dimen-
séo etc.

+ Experimentagao nos modos da linguagem vi-
sual (desenho, pintura, gravura etc.

* Manuseio e sele¢cao de materiais. Para expe-
riéncia e desenvolver-se na Linguagem visual:

Praticar o pensamento cenestésico tornado
presente por meio da agao corporal.

« Aprender estrutura e funcionamento corporal.
« Criar, improvisando, movimentos expressivo
partir de diferentes formas corporais.

* Perceber e ler as solugdes expressivas en-
contradas pelo grupo para comunicar pelo mo-
vimento.

Para experiéncia e desenvolver-se na Lingua-
gem da danga:

O educador € um mediador de conhecimento
gue nao deixa prevalecer a sua opiniao a res-
peito de uma determinada linguagem, pois de

certa contamina o educando.

0 educador

« E um mediador entre a arte e o aprendiz, pro-
movendo entre eles um encontro rico, instigan-
te e sensivel.

. Para o educador é importante:

* Escolher as obras (visuais, sonoras, gestu-
ais) levando em consideragéo o contetdo dos
aprendizes, tendo clareza do foco que sera
abordado.

+ Desafiar leituras com a mesma profundidade
para os trabalhos de artistas e dos aprendizes.
* Promover acesso a artistas vivos, brasileiros,
contemporaneos, nao so pintores.

Para o educador é importante:

« Estar ciente que nem sempre a leitura da obra
precisa gerar trabalhos que a focalizam.

* Promover visitas a museus e galerias, teatros,
musicas etc. Nao se esquecendo das escultu-
ras das pragas, os murais em bancos, os gru-
pos de teatro amador etc,

Sala de aula e material didatico

+ Assim como o artista prepara seu espago, é
preciso preparar o cenario para a sala de aula
de arte:

l. 1. Preparar uma rotina junto aos apren-
dizes o que agiliza o tempo.

I. Material de outras disciplinas guarda-
dos, mesa limpa e material previamente prepa-
rado. Sala de aula e material didatico

M. Selecionar meios acessiveis de mate-
riais, inventar possibilidades para os materiais
existentes.

IV. Formar um acervo que possa alimentar
a producao e leitura, para que o poetizar, o fruir
e conhecer arte possam ser trabalhados.

V. Animar as paredes da sala de aula, com
0 que os alunos estao pesquisando e pensan-
do, ou com noticias do que ocorre no mundo
da arte.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A criagao no ensino de arte vem da mais tenra
idade do ser humano, tanto os pais e educado-
res, sdo os responsaveis diretos para cultivar
e desenvolver o potencial criativo, tornando
um adulto sem medo ousar na sua vida, e sem
medo criar experiéncias, o educador dentro
neste processo é uma importante ponte entre
o conhecimento, e o fazer artistico, a respon-
sabilidade que é atribuida aos pais, muitas das
vezes eles nem se quer imaginam da tamanha
responsabilidade em que é dada na fase inicial
da vida da crianga, quanto ao desenvolvimento
do potencial criativo da crianga, direto e indi-
reto, sendo uma consequéncia automatica da
infancia para a vida adulta, a criatividade esti-
mulada na primeira infancia perpétua por toda
a vida do individuo.

E nessa tarefa, o professor (a) deve ser media-
dor do despertar da criatividade, e ndo apenas
como detentor e transmissor de conhecimen-
tos. Finalmente, percebemos que os elemen-
tos reunidos e expostos aqui permitem nao
apenas mostrar a importancia da criatividade
e do ludico no processo educativo, a criativida-
de deve se constituir em objetivo educacional
que contribua ndo apenas para a aquisi¢ao do
conhecimento e para producgéo de ideias “ori-
ginais”, mas principalmente para o desenvolvi-
mento do ser humano em sua totalidade. Todo
o conhecimento deve ser significativo para que
haja aprendizagem e a sua implantagao nas
diferentes fases da vida. Tudo indica que esta
pesquisa pode contribuir para repensa-lo da
Arte e seu ensino como uma area de conheci-
mento cientifico, que por si sé contribui e sub-
sidia uma significativa aprendizagem do ser
humano em qualquer fase de seu existir.
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EFEITOS NO ENSINO DE HISTORIA
COM A ABERTURA POLITICAE
SOCIAL DA DECADA DE 1980 E COMO
ISSO INFLUENCIOU A FORMACAO DO
PROFESSOR DE HISTORIA

Washington Barros

RESUMO

Dando continuidade a discussao do artigo passa-
do, no qual falamos sobre a trajetéria do Ensino
de Histéria, que esteve sempre presente de forma
a ser criado e recriado num contexto politico de
acordo com o governo da vez. Nao ha como negar
todas as manipulagdes feitas nessa Ciéncia Hu-
mana desde seu inicio no Brasil. Com a chegada
da Ditadura Militar na década de 1960, tais estu-
dos foram afetados em suas pesquisas e mais,
a forma como os contelddos eram passados aos
educandos atendiam a uma proposta retrégrada,
voltada a reproducao de palavras, e nao a produ-
¢ao de novos pensamentos.

O que pretendo discutir no artigo abaixo sera
como se deu a lenta e gradual abertura dos pen-
samentos na Sociedade Brasileira a partir dos
anos de 1980 até a chegada no neoliberalismo na
década de 1990 e o surgimento da Lei n.9394/96
Lei de Diretrizes e Bases, e como esses pensa-
mentos influenciaram as pesquisas, o ensino de
Histéria e a formacgdo de seus professores, lem-
brando que a Ciéncia em si ( Historia), foi subs-
tituida por duas outras: Educagao Moral e Civica
(E.M.C) e Organizacdo Social para os Problemas
do Brasil (0.S.P.B), logo o caminho a ser tragado
para uma construcao do pensamento historiogra-
fico e “historicizador” se dard de forma a passos
marcados por sangue e lagrimas de uma socie-
dade. O fim do periodo militar no Brasil marcou
um ponto impar na Histéria do Ensino de Histéria
que foi a abertura das mentalidades e o direito a

pensar.

Apds selecionar os autores que buscaram expli-
car e explicitar o tema em datas e momentos his-
toricos diferentes, a metodologia deu-se em inter-
calar suas visdes tracando uma linha cronolégica
sempre cruzando suas ideias com as leis de cada
momento e a perspectiva histérica da sociedade
brasileira.

Continuarei debatendo os caminhos trilhados
por essa disciplina que representa uma incognita
dentro do quadro educacional pois esta sempre
entre interesses da sociedade, da politica e das
visdes religiosas.

Palavras Chaves: Ensino de Histéria; Formacao
Docente e Politica.

RESUMEN

Continuando con la discusidn del articulo anterior,
donde hablamos sobre la historia de la ensefianza
de la historia, que siempre estuvo presente para
ser creada y recreada en un contexto politico de
acuerdo con el gobierno de la época. No se pue-
de negar todas las manipulaciones realizadas en
esta Ciencia Humana desde su inicio en Brasil.
Con la llegada de la dictadura militar en la década
de 1960, tales estudios se vieron afectados en su
investigaciéon y mas, la forma en que los conte-
nidos se transmitieron a los estudiantes cumplio
con una propuesta retrograda, dirigida a la repro-
duccion de palabras, y no a la produccién de nue-
vos pensamientos. Lo que pretendo discutir en el
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siguiente articulo serda como la apertura lenta
y gradual de los pensamientos en la sociedad
brasilefa tuvo lugar desde la década de 1980
hasta la llegada al neoliberalismo en la década
de 1990 y la aparicién de la Ley N ° 9394/96
Ley de Directrices y Bases y como estos pen-
samientos influyeron en la investigacion, la
ensefianza de la Historia y la capacitacion de
sus maestros, recordando que la Ciencia mis-
ma (Historia), fue reemplazada por otras dos:
Educacion Moral y Civica (EMC) y Organiza-
cién Social para Problemas do Brasil (OSPB),
pronto el camino a seguir para la construccion
del pensamiento historiografico e "historizan-
te" tendrd lugar de una manera marcada por la
sangre y las lagrimas de una sociedad. El final
del periodo militar en Brasil marcé un punto
unico en la Ensenanza de la Historia de la His-
toria, que fue la apertura de las mentalidades
y el derecho a pensar. Después de seleccionar
a los autores que buscan explicar y explicar el
tema en diferentes fechas y momentos histoé-
ricos, la metodologia se llevo a cabo entre sus
puntos de vista, dibujando una linea cronolégi-
ca, cruzando siempre sus ideas con las leyes
de cada momento y la perspectiva histérica de
la sociedad brasilefia. Continuaré discutiendo
los caminos seguidos por esta disciplina, que
representa una cantidad desconocida dentro
del marco educativo, ya que siempre esta en-
tre los intereses de la sociedad, la politica y las
opiniones religiosas.

1. A lenta abertura politica, a Nova Histodria
Cultural e os Novos Rumos do Ensino de His-
toria.

A partir de 1980 houve uma lenta e gradual
abertura no sistema politico brasileiro e o sis-
tema educacional acompanhou esse sistema
e trouxe, assim, uma reflexao no ambito acadé-
mico: O uso de documentos nao oficiais como
a grande influéncia da midia no campo educa-
cional, musicas, jornais etc . Esses instrumen-
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tos fizeram com que as discussdes fossem
modificadas no dmbito escolar, abrindo real-
mente caminho para a Historia Social como
justificavam os Annales.

A partir de 1983, ocorreram as primeiras mu-
dancgas no ensino de Historia no Estado de Séao
Paulo, pois a 52 e a 62 séries ja contavam com
o ensino de Histdria e Geografia. Era o comego
de uma abertura de redemocratizagdo. Em Sao
Paulo, por exemplo, a criagao de diversos 6r-
gaos, como as Delegacias de Ensino ja faziam
reunides junto as equipes técnicas de Historia
visando a reelaborar o ensino de Histéria nas
escolas. O enfoque estava nos grandes acon-
tecimentos mundiais e na relagao da discipli-
na com os eventos sociais. Outro 6rgao mui-
to importante e de grande participagao nesse
processo foi a Coordenadoria Dos Estudos de
Normas Pedagdgicas (CENP).

Os anos de 1984 até 1986 foram de intensas
e arduas reunides entre esses dois 6rgaos na
tentativa de iniciar o processo de redemocrati-
zacgao das escolas publicas no Estado de Sao
Paulo, principalmente, ap6s a eleicdo direta
dos governadores em 1982. A década de 1980
foi, assim, de suma importancia, pois foi trava-
da uma grande luta pela valorizagdo do profis-
sional do magistério.

Em 1986, aconteceu o encontro Regional da
Anpuh na Unicamp, onde uma das pautas era
justamente a reformulagdo no Ensino de His-
téria, porém essa proposta nao foi bem-acei-
ta pelos professores, pois esses desejavam,
como ja citado, fazer parte do processo de ela-
boracdo da proposta curricular. Ainda assim,
esse foi um importante passo para o processo
democratico na educacao, pois pela primeira
vez planos de ensino eram feitos pelos pro-
fessores em suas escolas, depois passados
as Delegacias de Ensino e, em seguida, enca-
minhados aos érgaos regionais de ensino. A



proposta partia das bases, por quem realmen-
te conhecia a realidade das escolas. A partir
desse momento acontecem as tentativas de
modificar, “remodelar” a pratica docente para a
construgao de um novo método ensino-apren-
dizagem, favorecendo a cultura critica e refle-
Xiva.

Procurou-se, nesse periodo, valorizar a cultura,
buscando a integracao dessa através da fala
dos dominados, das minorias e da critica refle-
xiva, ou seja, embora o “presentismo imedia-
to” fosse ja marcante e constante dentro da
Historiografia o ato do questionamento seria
embasado em algum referencial tedrico e nas
praticas reflexivas.

Visando a relacionar a Histdria escolar com a
problematica das situagdes do cotidiano, cada
vez mais a escola da década de 1980 buscava
novos métodos no Ensino de Historia, e se dis-
tanciava da antiga e arcaica escola e métodos
de 1970. Em Sao Paulo, necessariamente, o
ensino de Histdria se deu com bases nos his-
toriadores Foucault (tendo como base as rela-
¢oes) e Thompson ( Histéria Social), sendo as-
sim firmava-se o fato que o homem era o seu
proprio agente transformador da Historia e o
curriculo de Historia comegou a ser modifica-
do. A Histéria tematica passou a ser utilizada
nas salas de aula e nos livros didaticos, mas,
segundo Katia Abud, essa foi mais uma forma
de dominar as mentalidades:

Os curriculos e programas constituem o
instrumento mais poderoso de interven-
¢ao do Estado no ensino, o que significa
sua interferéncia, em ultima instancia,
na formagdo da clientela escolar, para
0 exercicio da cidadania, no sentido que
interessa os grupos dominantes. Nesse
processo, o discurso do poder se pronun-
cia sobre a educacgéao e define seu senti-
do, forma, finalidade e conteldo e esta-

belece a formacgao pretendida.

Logo, 0 que se comecga a ser trabalhada é a
mentalidade do professor de Histéria para que
esse seja um agente modificador, transforma-
dor da mentalidade do seu educando, deven-
do problematiza-la, embora Napolitano (2007)
reforce a ideia de que nem tudo na década de
1980 fosse tao facil, pois as mentalidades po-
deriam até estar em abertura, mas os livros di-
daticos ainda eram controversos e traziam em
meio a Histoéria Social dados do positivismo:

Na periodizagao consagrada pela histo-
riografia académica, coube a Historiogra-
fia Contemporanea o longo século XIX(
da Revolugao Francesa a Primeira Guerra
Mundial) e o curto século XX (Da Revo-
lugcdo Russa a queda do Muro de Berlim).
Na pauta historiografica que organiza a
alocacao das pesquisas e a reorganiza-
¢ao dos curriculos escolares, podemos
perceber o quanto a historiografia mais
tradicional ainda é forte, mesmo com as
mudangas tedricas e mitoldgicas que
abalaram as certezas historiograficas ao
longo da segunda metade do século XX.
Apesar de certas inovagbes dos anos
80( como a integragcdo entre o ensino
de Histdria do Brasil, América e Historia
Geral [..]. Uma das caracteristicas mais
interessantes dos livros didaticos pro-
duzidos a partir do final dos anos 80 é o
convivio entre a velha Histéria Positivista
(com sua visdo de fatos politicos, datas
e atores, individuais), a visdo de modo
de produgao, o conflito social e processo
(conceitos basicamente marxistas) e a
inclusdo de temas do cotidiano, da vida
privada, da cultura e das mentalidades
coletivas (absorvidos em grande parte
da historiografia francesa, em que pese a
importancia de autores como E. Thomp-
son para o estudo do cotidiano operdrio).
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Assim, o que podemos perceber é que o li-
vro didatico na década de 1980 esteve para o
professor como verdadeiro norte, tornando-o
totalmente dependente de suas linhas; Mas,
esse momento foi importante para firmar as
bases criticas que estariam por vir e consagrar
a Histdéria como uma disciplina autbnoma e se-
gura de suas bases tedricas.

Nem de longe a década de 1990 se fazia lem-
brar dos anos de chumbo vividos no passado.
A abertura politica promovida no inicio dos
anos 1980, o fim do Regime Militar em 1985 e
as eleicdes em 1989, trouxeram, a sociedade
brasileira, novos ares e rumos, pois o caminho
da democracia era eminente, essa abertura
também nao seria diferente na escola e no en-
sino de Histéria. Embora a educacgao brasileira
estivesse em plena decadéncia, as mudangas
ideolégicas marcariam toda uma década (Gui-
maraes:1993 p.17)

Brasil, inicio dos anos 90. Num dos maio-
res jornais do pais, folha de Séo Paulo, os
editoriais dos primeiros meses de 1990,
anunciam o estado da educacao que se
encontra o pais. “Colapso educacional” é
o titulo de um dos maiores editoriais do
ano, analisando e a educacao e concla-
mando parcelas da classe média — des-
tinadas pelo jornal como” camadas so-
ciais com maior poder de reinvindicagao
as quais esta se tornando mais dificil o
acesso as escolas particulares - a faze-
rem uso da escola publica e pressiona-
rem o Estado em favor do ensino publico.
Em janeiro, o jornal insiste: “O colapso
educacional” ndo pode continuar. Poste-
riormente, de posse dos dados de uma
pesquisa realizada pela fundagao Carlos
chagas, o jornal avalia o quadro como
“Barbarie educacional”

Desta forma, o que se percebe é que a situa-
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¢ao econdmica do Brasil que ndo era das mais
favoraveis devido a crise instalada no Governo
Collor de Mello, a classe media nao tinha mais
condicbes de custear escolas particulares
(como outrora tivera) essa que teve grande éxi-
to e expansdo com a Reforma de 1971, agora
se via em condi¢cées complicadas de sobrevi-
véncia. A prépria escola ja nao era mesma de
anos passados. O desenvolvimento economi-
co ocupou lugar de destaque e preocupagao
na cabecga dos lideres da nagao, pois essa de-
pendia visceralmente da educacao.

Nesse momento, sdo tragadas ideologicamen-
te as bases de uma identidade, a identidade
do povo brasileiro. Nunca antes fora feito um
movimento de tamanha integragdo nacional
em busca de um ideal de liberdade da Patria e,
acima disso, um ideal de democracia. Embora
a escola tenha se tornado inclusiva nos anos
1980, o indice de evasao era altissimo che-
gando a assustadora marca de apenas 37%
da populagao em idade escolar matriculada, o
grau de analfabetismo no Brasil batia a marca
de 68%, resultado de um processo do governo
dos militares com uma continuidade educacio-
nal no governo Sarney (Guimaraes: 1993). Vale
lembrar que esses nimeros se devem também
ao fato das forgas externas como: MEC USAID,
OEA E UNESCO,

No entanto, outro mercado se aquecia de for-
ma Unica no Brasil, o mercado editorial, esse
avanca de forma voraz sobre os bancos esco-
lares, promovendo um verdadeiro bombardeio
sobre os temas de Histéria, com imagens, mas
trazendo também ao educando um paradoxo
comparativo entre as sociedades do passado
e o seu cotidiano, elevando a cultura da socie-
dade a abertura das mentalidades. Mas ainda
faltava um passo para a total independén-
cia do Ensino de Historia e esse se deu com
a implementagédo da lei 8663/93, através de
uma série de pressoes de 6rgaos como Anpuh



gue se manifestava em favor de uma ciéncia
humana laica e totalmente voltada para as in-
vestigagdes imparciais. Embora a retirada da
EMC tenha representado um avango inenarra-
vel para a democracia no ensino de Histéria,
muitos dizem que significou uma perda no que
diz respeito a formagao moral dos educandos
(Onghero s/d).

As maiores mudangas no campo macro da
educagao viriam com a Lei de Diretrizes e Ba-
ses (LDB), a lei 9394/96, implementada no Go-
verno Fernando Henrique Cardoso.

Essa lei prevé a plena formacgédo do educando
em sua condigdo, ética, social e intelectual,
para a qual o Estado, deve fornecer subsidios
para que 0 mesmo possa ser o principal ator
no processo ensino-aprendizagem, incentivan-
do sua critica, embora Schmidt (2008) afirme
que “as mudangas no ensino de Historia nos 1°
e 2° graus ainda ndo sao satisfatdrias.”

Com os Parametros Curriculares Nacionais, a
area de Histodrica vem se favorecendo da inter-
disciplinaridade dos conteudos que passam
por trés pilares muito importantes na forma-
¢ao do educando: Fato, Sujeito e Tempo, logo
as agdes humanas e as personagens quando
entendidas em um tempo sdo capazes de levar
a conclusdes e entendimentos sobre uma épo-
ca, incentivando a questao na busca da totali-
dade através da Micro Histéria, onde o impor-
tante é: identificar os grupos de convivio com
outros tempos e espagos e fazer com isso a
comparacao de diferentes 6rgdos e como es-
ses redigem seus documentos, fornecendo ao
educando a oportunidade de diferentes formas
de pesquisa, para que o jovem pesquisador
possa reconhecé-la, valorizando assim seu pa-
trimonio Histoérico e Social, tendo como fonte
de recurso a critica no ato de problematizar a
Histéria e suas relagdes sem cometer anacro-
nismos, tendo como base sua realidade social,

perceber o valor das memarias e compreender
as temporalidades, promovendo uma ligagao
intensa com a Geografia, identificando-se etni-
camente com seus antepassados e compreen-
dendo as formas de dominagao.

O importante nao é o conteudo e sim qualida-
de dareflexao, incentivando a problematizagéao
da Histéria por parte dos alunos para tanto é
fundamental fornecer ao educando bases para
o raciocinio histérico (CABRINI, 2000).

CONSIDERAGOES FINAIS

Nao so o Brasil, mas toda a América passava
por um sistema Ditatorial, logo ao pensarmos
em sociedade brasileira é importante nao ape-
nas isolar Brasil em um momento isolado, mas
sim inclui-lo em toda uma conjuntura interna-
cional que passa pelos menos problemas e
conturbagdes politicas.

As fontes e bibliografias selecionadas busca-
ram demonstrar como esse periodo pode ser
interpretado de uma maneira sistematizada e
organizada pelo poder militar brasileiro com o
intuito de cercear pensamentos na intengao de
formar um tipo de sociedade (controlada e alie-
nada) pelo ponto critico e cientifico. Pelo fato
de todas tratarem de um assunto especifico:
Metodologia do Ensino de Histdria percebeu-
-se a oportunidade de cruzar as falas desses
autores mostrando a conjuntura nacional, re-
lacionando-a com internacional, mas também
mostrando como tudo isso influenciou o ensi-
no de Histdria no Brasil durante 21 anos.

Ao entrar no Regime Ditatorial o Brasil mergu-
Ilha num tunel obscuro de trevas onde as maio-
res e mais incalculdaveis barbaries seriam feitas
com seus habitantes: Mortes, desaparecimen-
tos, torturas nos pontos fisico e psicoldgico,
tudo foi feito para calar a voz de um povo, e
se sociedade vivia assim dentro da escola nao
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seria diferente, com a institucionalizagao da lei
5692/71, o Brasil passou a viver sob os olhos
atentos dos militares ndo sé institucionalmen-
te como também educacionalmente, tendo a
disciplina de Histéria banida do curriculo es-
colar, em seu lugar entrava Educagdo Moral e
Civica (EMC), que previa plena formacao ética
e moral do cidaddao com solidas bases religio-
sas para usos e costumes, logo toda a pratica
da pesquisa, do saber e da reflexdo histérica
iria por agua a baixo, cabe lembrar que o Al-5
vigorava e nao dava a oportunidade para ex-
pressao dos brasileiros.

A década de 1970 foi seguramente a mais
sombria de todo o século XX dentro da His-
toria Brasileira, pois foi capaz nao s6 de calar
uma sociedade, como também silenciar os
estudantes que em suas carteiras eram ver-
dadeiros receptores passivos de informagoes
prontas, fechadas que ndo os permitiam maio-
res vozes.

E se os estudantes nédo tinham poder de voz o
mesmo se pode dizer do magistério que verda-
deiramente se aventurava em sala de aula, pois
a ordem era vertical, ninguém poderia questio-
nar praticas, métodos e conteudos, a alienagao
era total, pois as salas de aula eram abertas
primeiro a qualquer um que tivesse alguma
habilitagédo, proxima ou condizente a ministrar
aulas, entdao pessoas de outras areas pode-
riam se candidatar, com a criagao dos cursos
de licenciatura curta (de apenas 3 anos) cujo a
intencao era abastecer o mercado de mao de
obra, gerou uma formacao deficitaria a grande
parte dos professores que se tornaram reféns
do livro didatico fornecido pelo governo brasi-
leiro, se todo modelo é uma copia podemos
afirmar que o modelo de educacgao brasileira
nessa fase era o modelo norte-americano dos
anos 20 e 30 que causou grande estrago peda-
gogico a realidade brasileira.
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Embora a liberdade na escola ainda fosse algo
muito complexo, érgaos como a Anpuh e al-
guns grupos muito pequenos de professores
conseguiram na década de 1980 uma peque-
na, uma lenta abertura para expor suas ideias
e fazer suas criticas a esse regime que vinha
assolando nao s6 a sociedade brasileira, com
também as mentes estudantis no Brasil, sendo
assim a partir desse momento de abertura po-
litica brasileira, veio a oportunidade de repen-
sar a disciplina de Historia, até entdo esqueci-
da, menos valorizada, pois nao atendida aos
preceitos de uma sociedade que estava vol-
tada para questdo da tecnologia, as ciéncias
humanas que levavam a valoragdo do pensa-
mento tedrico ndo eram consideradas, sO era
bem quisto e visto aquele que representasse
naquele momento uma evolugao para a nagao
e essa técnica, baseada nas intencionalidades
internacionais que com suas empresas faziam
um trabalho de mao de obra em larga escala,
escolas como o SENAI surgiram e prospera-
ram gracgas a esse momento instruindo milha-
res de jovens para esse mercado de trabalho(
Zucchi:2012).

Nao ha como negar que a partir de 1980 a rede-
mocratizagcado do Brasil tornou-se uma valvula
de escape e de esperancga para toda a socieda-
de em seus diferentes setores, com a influén-
cia da Historia das mentalidades no Brasil e a
introdugcdo da Histdria Social, a Historia pas-
sou a ser vista ndo como adendo, parte solta
da sociedade, mas sim como uma disciplina
que visava debater, discutir seus problemas de
modo imparcial e cientifico. Esse movimento
de abertura mobilizou setores da educagao que
reunidos tragavam novos rumos para Historia
(cabe lembrar que as exigéncias dos vestibula-
res foram importantes nesse processo, pois a
busca do cientificismo fez com que novas exi-
géncias e cobrangas fossem feitas aos alunos,
e a escola devia dar conta disso), com o fim
do regime militar no Brasil a educacgao brasilei-



ra via-se em um grande estrago pedagogico e
administrativo com boa parte de suas criangas
fora da escola, pois se essa tornou-se aberta
com o governo militar, ndo foi capaz de manter
suas criangas em sala de aula, logo o indice
de analfabetismo era astronémico no Brasil.
As mudancgas esperadas nos livros didaticos
na década de 1980 foram significativas, mas
ainda traziam aos estudantes ainda tragcos do
periodo ditatorial.

Com a chegada da década de 1990, a abertura
econdmica e o golpe do plano Collor, o Brasil
que tinha em suas escolas publicas grande
parte da classe pobre, passou a ter uma com-
panhia inusitada, a classe média e essa por
sua vez foi convocada, chamada para promo-
ver uma grande revolugao em prol da escola
pubica.

A educagéo foi entendida como pilar primordial
para progresso do pais, e essas precisava ser
modificada. Os livros didaticos que ate entado
eram feitos com grande intencionalidade da
classe dominante, passou a conter relagao en-
tre os assuntos, e uma campanha “midiatica”
passou a ser feita em favor da escolarizagao
de jovens e criangas, uma série de movimen-
tos sociais resultaram em uma nagao onde as
vozes seriam ouvidas, sendo assim a escola
que tinha como coadjuvantes seus atores prin-
cipais agora tem alunos e professores como
os seres capazes de alterar a e transformar a
Historia, com o fim da Educagao Moral e Civica
(EMC) e volta da Histéria como disciplina aut6-
noma, livre de qualquer intencionalidade o sen-
so critico passou a ser entendido ndao como
um ato de rebeldia, mas sim como uma pratica
necessaria para o desenvolvimento humano.

A série de questbes autoritarias promovidas
pelo Estado em 25 anos de Ditadura Militar e
23 anos de Educacgdo Moral e Civica (EMC) dao
ideia do quanto esse 6rgao pode ser um agen-

te regulador e cerceador do saber, implantando
de acordo com o contexto histérico politicas
de ensino visando impor suas ideologias.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases e a cria-
¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais a
disciplina de Histéria foi vista como uma cién-
cia capaz de formar e informar uma sociedade
sobre seu passado, sempre lembrando que o
“presentismo” capitalista ndo pode jamais su-
cumbir a memboria historica, valorizando todo
um passado, mas acima de tudo enriquecendo
a imagem do Professor de Historia.
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Normas para publicacao de trabalhos

A Comissao Editorial da Revista Educagao Integral do grupo Educacional Ineq torna publi-
co aos interessados que recebera textos de entrevistas, tradugcdes de documentos e tex-
tos classicos, artigos, resenhas e relatérios de campo, de carater inédito, cujas matérias
tratem das teorias, objetos e metodologias das Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas,
resultantes ou ndo de pesquisas empiricas. Os referidos textos deverao conter as seguin-

tes cldusulas:

1. Resumo em Lingua Portuguesa, contendo
de 100 palavras, referéncias do autor (institui-
¢ao, cargo, titulagdo e endereco eletrénico);

2. Resumo em inglés ou espanhol;

3. Palavras-chave: até cinco;

4. Redacao em lingua portuguesa, digitagao
em folha formato A4, word for Windows, fon-
te Time New Roman, tamanho 12, espaco 1,5,
margens esquerda e superior com 3 cm, direita
e inferiorcom 2 cm;

5. As entrevistas deverao ter, no maximo 04
(quatro) laudas; as tradugdes de documentos
e textos classicos e os artigos cientificos, de
08 (oito) a 16 (dezesseis) laudas, as resenhas
até 03 (trés) laudas e os relatérios de trabalho
de campo até 15 (quinze) laudas, incluindo-se
nessas delimitagdes as tabelas, quadro, grafi-
cos, figuras, fotografias e referéncias bibliogra-
ficas que fizerem parte dos textos;

6. Apresentar notas de rodapé ( se necessario)
numeradas em algarismos arabicos;

7. As citagcbes e referéncias bibliograficas
devem obedecer ao padrao estabelecido pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (a
mais atualizada), para referenciamento de li-
vros, revistas, suportes eletronicos e outros
multimeios, disponiveis no site www.abnt.org.
br;

8. Os textos encaminhados a Comissao Edito-
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rial da Revista Educacao Integral do Grupo Edu-
cacional Ineq serao apreciados por trés mem-
bros desta comissao, que poderao aceita-los
integralmente, propor reajuste ou recusa-los,
com base em critérios técnicos como: coerén-
cia textual, encadeamento légico, normas da
ABNT vigentes, problematica enunciada e de-
senvolvida, introducgao, referencial tedrico, con-
sideragdes finais e referéncia bibliograficas;

9. Os textos que nao observarem os padroes
aqui estabelecidos nao serao publicados;

10. Os Autores que tiverem trabalhos publica-
dos terdo acesso ao arquivo digital da Revista
Educagdo Integral, ndo sendo pagos direitos
autorais;

11. O conteldo dos textos deve passar por cri-
teriosa revisao textual, que é de responsabili-
dade de seus autores;

12. Os casos omissos serao discutidos e deli-
berados pela Comissao Editorial;

13. Informagdes sobre o periddico podem ser
solicitados aos editores, no Nucleo de Desen-
volvimento de Atividades Pedagdgicas do Gru-
po Ineq ou via e-mail;

14. Os trabalhos deverao ser enviados somen-
te por e-mail para o enderego: educacaointe-
gral@ineg.com.br com o devido comprovante
de pagamento do artigo. Nao enviaremos para
revisao, antes de identificar o pagamento.



A RELACAO ENTRE
ENSINO/APRENDIZAGEM E
COMPETENCIA PARA ALEM
DO VESTIBULAR - (ARTIGO
RETRATADO)

N4djara Nogueira Damasceno
RESUMO

O presente artigo aborda a relagao entre ensi-
no-aprendizagem por competéncia e habilida-
des no ambito escolar. Na abordagem de ensi-
no-aprendizagem por competéncias busca-se
trabalhar por meio de problemas, a criar e/ou
utilizar novas metodologias de ensino/apren-
dizagem. Ao optar por um planejamento flexi-
vel, caminhar para maior integracao disciplinar
e ao desenvolver um trabalho multidisciplinar
em busca de melhoria da qualidade do ensino
e dos atores envolvidos no processo de forma-
¢ao educagao basica. O acesso a Universidade
representa um contexto para o desenvolvimen-
to pessoal dos jovens, constituindo o suporte
de projecao para o mundo socioprofissional.
Tem-se por objetivo compreender os conceitos
tedricos de competéncia e habilidades consi-
derando-os na pratica docente para melhor for-
macao do aluno. Para tanto, fez-se um levanta-
mento bibliografico considerando os conceitos
de competéncia e habilidade a partir dos estu-
dos dos principais autores que fundamentam
o ensino-aprendizagem e competéncia. Con-
clui-se que os desafios postos pela sociedade
contemporanea exigem que o docente realize
o trabalho pedagdgico na abordagem por com-
peténcias e habilidades para melhor desempe-
nho e formacgao do aluno.

Palavra-chave: Ensino/ aprendizagem; Compe-
téncia; Ensino Médio; Vestibular.

ABSTRACT

This article discusses the relationship betwe-
en teaching and learning by competency and
school skills. The competency teaching-lear-
ning approach leads us to work through pro-
blems, to create and / or reuse new teaching /
learning methodologies. By opting for flexible
planning, moving towards greater disciplinary
integration and developing multidisciplinary
work to improve the quality of education and
the actors involved in the process of basic edu-
cation. University access represents a context
for young people's personal development, pro-
viding projection support for the socio-profes-
sional world. The objective is to understand
the theoretical concepts of competence and
skills considering them in teaching practice for
student education. To this end, a bibliographic
survey was made considering the concepts of
competence and ability from the studies of the
main authors that underlie the teaching-lear-
ning and competence. It is concluded that the
challenges posed by contemporary society re-
quire the teacher to perform the pedagogical
work in the approach by competences and
skills for better student performance and edu-
cation.

Keyword: Teaching / learning; Competence;
High school; Entrance exam.
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INTRODUGAO

O Ensino Médio vem passando por diversas
transformacgdes na forma de organizagao, es-
trutura, objetivos e curriculo, algumas mais
amplas, outras menos perceptiveis. E A Gltima
etapa da educacgao basica obrigatdria, e € um
dos grandes desafios atuais na formulagao de
politicas publicas educacionais. Um aspecto
gue permeia esse nivel de ensino, quase desde
a sua origem no Brasil, € a sua prépria iden-
tidade, questdao que ganha atualmente maior
relevancia.

Nesse cenario, a questao da organizagao cur-
ricular, particularmente na forma das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM), reaparece como um aspec-
to, especialmente na énfase em uma proposta
mais flexivel e diversificada de curriculo, que
seja capaz de se adequar aos distintos interes-
ses dos jovens.

Para tanto as novas metodologias podem aju-
dar a melhorar a educagao, pois fazem com
que o aluno se interesse, participe, se envolva,
pesquise, busque e apresente solugdes, discu-
ta, reflita e, enfim, seja o sujeito ativo no pro-
cesso educacional.

A abordagem de ensino/aprendizagem por
competéncias nos leva a considerar recursos
e metodologias, que podem ser colocadas em
pratica por meio da resolugao de problemas ha
processos intensos de comunicagao entre os
atores envolvidos no aprendizado, o que ajuda
a diminuir as dificuldades, por meio dos com-
partiihamentos de informagbes e interagao
dos conteudos transmitidos.

O estudo proposto é desenvolvido através de
pesquisa bibliografica sobre a tematica ofere-
cendo ampla oportunidade de construgao de
conhecimentos significativos. Optou-se por
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essa modalidade de pesquisa em virtude do
acesso as informagdes disponibilizadas como
suporte para a realizagao do estudo devido a
facilidade de acesso e o amplo acervo biblio-
grafico disponibilizado.

A pesquisa foi realizada com a analise dos da-
dos de forma qualitativa, que constitui na pers-
pectiva de Gil (2014, p.110): “[...] uma proprie-
dade de ideias, coisas e pessoas que permite
que sejam diferenciadas entre si de acordo
com suas naturezas”.

Considera-se a abordagem qualitativa a mais
adequada para responder aos objetivos pro-
postos, uma vez que procura centrar a atengao
na especificidade, no individual, almejando
sempre a compreensao dos fendmenos estu-
dados.

1- Fundamentos tedricos sobre competéncia e
habilidade

As mudancas educacionais implementadas no
pais seguem as orientagdes da Reforma do Es-
tado incluidas no plano plurianual do Ministé-
rio da Educagéo e Cultura (MEC). A qualidade
da educacgéo escolar resulta de uma adequada
revisao curricular, da eficiéncia da gestao ins-
titucional e da competitividade deflagrada por
um processo de avaliagdo externa.

No Exame Nacional dos Ensino Médio (ENEM)
considera-se como competéncia, as habilida-
des e conhecimentos para resolver situagao-
-problema que se estrutura em quatro areas:
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Matematica e Linguagens e Cédigos. O conte-
udo das provas do é definido pelas areas de
conhecimento de acordo com competéncias e
habilidades especificas, que, nem sempre os
estudantes conseguem associar as disciplinas
escolares com os assuntos da avaliagao.



O ponto de partida para o entendimento dessa
proposta de avaliagdo para o acesso as Uni-
versidades é a compreensao do conceito de
competéncia e habilidades, ou seja, a gama de
conhecimentos, que os alunos concluintes do
Ensino Médio tém o direito de ver certificados
para obterem o acesso ao Ensino Superior gra-
tuito através de programas governamentais.

A competéncia é entendida como “saber fazer
bem”, isto é mobilizando saberes e utilizando-
-0s, compreendendo, observando, e analisan-
do e refletindo, preparando para mudangas,
aprendendo autonomamente. Os alunos na
sociedade da aprendizagem devem aprender
a aprender ao longo da vida, relacionando as
no cotidiano com sentido. As “competéncias”
antecedem as “habilidades”, ou seja, “é preciso
que o sujeito construa competéncias (repre-
sentagdes que permitem integrar conceitos)
para conseguir resolver problemas”. (DIAS,
2014, p.14).

O Ensino Médio, fundamentado na integragao
das dimensodes do trabalho, da ciéncia, da tec-
nologia e da cultura, pode contribui para expli-
citar significado da formagédo humana integral.
Para que a educacao integral constitua-se em
politica publica educacional é necessario que
o Estado se faga presente e que assuma ampli-
tude nacional, na perspectiva de que as agdes
realizadas nesse ambito possam enraizar-se
em todo o territério brasileiro.

1.1 - A Concepgao de Ensino/Aprendizagem e
Competéncia

A insatisfagdo com o resultado do atual mode-
lo de educagao em que nos encontramos de
longa data e atinge toda a populagéo, e isso
acontece devido a ndo existéncia de um mo-
delo criado com base em nossos problemas e
objetivos, mas sim, trata-se da reproducao de
outros paises, como nos relata os autores:

As questdes sobre educagdo e ensino,
que traduzem preocupagdes pedago-
gicas de melhor atender a sociedade
refletem, que falta ainda conhecimento
fundamentado, objetivo, da realidade,
por quanto em lugar de encontrarmos
em processo de solugéao, isto é, encami-
nhamento e sucessao, organica, unitaria,
assumindo o que ja somos e aplicando
0 que é devido a nossa situagao, o que
vimos sdo solugdes transplantadas de
outros paises, valiosas, porém, enquanto
suscitaram experiéncias que comprova-
ram que nao tinhamos teoria, nem poli-
tica educacional definida. (MOREIRA &
KRAMER 2007, p. 44)

A escola que sustenta a agao na abordagem
com base nas competéncias busca dar condi-
¢Oes para que o aluno construa sentido sobre
0 que esta vendo em sala. A escola tem a fun-
¢ao de ajudar o aluno a progredir na aprendiza-
gem por meio da observagao para chegar ao
aprender por meio do ensino formal.

Aprender ndao é apenas memorizar informa-
¢bes. E preciso saber relacionar as informa-
¢Oes a realidade, refletir e dar significado a
elas, porque aprendemos com base em conhe-
cimentos ja adquiridos.

Deve incentivar um ensino que tenha sig-
nificado do ponto de vista do aluno, que
o leve a encontrar as respostas as suas
perguntas, através da experiéncia, racio-
cinios, criticas, confrontagcdao de pontos
de vista. (DIAS, 2014, p.7)

O objetivo principal da formagao escolar atu-
almente nao deve ser apenas ensinar conte-
udos, mas desenvolver as competéncias que
permitam ao sujeito alcangar sucesso pessoal
e profissional. Dessa forma a escola fomenta
o carater adaptativo e converte os conteudos
em meios que possibilitam aos alunos desen-
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volver competéncias. (DIAS, 2014, p.8).

Na perspectiva construtivista a aprendizagem
€ uma procura permanente do significado das
coisas, pelo que se deve apoiar em conceitos
estruturais e primarios que possibilitem a inter-
ligagcdo entre eles. Aprender significa construir
significados.

Por isso, cabe a instituicao escolar e ao
corpo docente, criar mecanismos e cami-
nhos que estruturam um planejamento e
sequéncias didaticas coerentes a esse
propoésito de tornar as aulas significati-
vas e condizentes para além do Enem.
(GONGALVES, 2017, p.75)

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
tem por objetivo melhorar a educagao basi-
ca em especial o ensino médio para facilitar
o0 acesso do aluno as universidades, dessa
forma propde uma avaliagdo voltada para o
desenvolvimento de competéncias do sujeito
proporcionando sua autonomia e interag@o so-
cial.

Nesse contexto, o grande desafio dos docen-
tes é compreender o universo em que o aluno,
se encontra com sua resisténcia e apatias para
conduzi-lo a outra condigao, exercendo o papel
de mediador entre e o aluno e o conhecimen-
to, tanto no que diz respeito a apropriagéao e
producdo do conhecimento, quanto sua com-
preensao de realidade, auxiliando a descobrir
o mundo em que esta inserido e incorporando
experiéncias vividas e os saberes acumulados
pela humanidade ao longo de sua histéria, au-
xiliando a solucionar os problemas e desafios
que a vida atual apresenta.

Outro ponto importante para o exercicio da
docéncia para o século XXI é a consciéncia
do professor referente as acgdes didrias que
refletem tanto para o dominio dos conteudos
académicos ou para seu comprometimento
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politico e é nesse ponto que o professor re-
flete sobre seu papel na sociedade e que tipo
de sujeito pretende formar para atuar nessa
mesma sociedade. As teorias educacionais
sao regidas pela didatica contemporanea, as
quais traz, ao educador, novas abordagens de
conceitos, por isso é “sempre importante para
o educador estar se reciclando, enriquecendo-
-se e, sobretudo se aperfeicoar e atualizar o
conhecimento de novas técnicas que possam
vir a ser utilizadas em sala de aula”. (LAMARE,
2005).

Barbosa e Moura (2013, p. 53-54) consideram
que o aprendizado ativo do aluno pode aconte-
cer com ele lendo, escrevendo, questionando,
trocando ideias, discutindo, resolvendo proble-
mas ou desenvolvendo projetos relacionados
a conteudos importantes para sua vida fora da
sala de aula.

1.2 - A organizagao do Curriculo

O conhecimento a ser ensinado, no entanto
curriculo ndo sdo necessariamente somente
os conteudos, mas também, como curriculo
a especificagdo precisa de objetivos, procedi-
mentos e métodos para obtencgao de resulta-
dos. Sendo assim a organizagao do curriculo
deve viabilizar maior interdisciplinaridade, con-
textualizacao e transdisciplinaridade; assegu-
rando a comunicagao entre todas as areas e
a compreensao do processo de produgao do
conhecimento escolar.

De acordo com Freire (1998) a escola ensina
muito mais que conteudos; ensinar a ver o
mundo. Neste sentido, o ato de ensinar nao
pode estar desvinculado de outras questdes
fundamentais no ato de educar: quem educa?
Por que se educa? O que ensina? Como ensi-
na? A partir das questdes, sem desconsiderar
0 ensino, Freire propde que o ato educativo se
organize a partir da aprendizagem ou da rela-



¢ao entre professor e aluno.

Dessa forma freire propde pensar a organiza-
¢ao curricular na escola, que ndo seja apenas
pelos conteudos, mas a partir das relagdes
que possam estabelecer no ato educativo, ou
seja, a vida cotidiana da escola e fora dela O
curriculo pode também abordar os problemas
praticos da educagao de acordo com as con-
cepgdes propostas e através das experiéncias
e dos interesses dos alunos.

Uma educagao por competéncias trabalha os
conteudos de maneira contextualizada para
que o aluno possa aplicar no cotidiano o saber
adquirido na escola. A competéncia para uti-
lizar pedagogicamente as novas tecnologias
pressupde novas formas de se relacionar com
o conhecimento com o mundo em que vive.

Na prova do Enem, segundo consta no
relatério (INEP, 2000), a verificagdo do
desempenho dos participantes foi es-
truturada considerando situagdes-pro-
blema em um contexto interdisciplinar
inserido nas questdes que envolvem a
sociedade e possibilidades de enfrenta-
mento desses problemas, tais questdes
permitiriam que os avaliados mobilizas-
sem competéncias e habilidades que
se associam com conteudos escolares
desenvolvidos ao longo da formagao do
estudante. (GONCALVES, 2017, p. 91)

A relevancia, nesse enfoque, corresponde ao
potencial que certos saberes e certos procedi-
mentos apresentam para capacitar as pessoas
a reconhecer e a aceitar seus papéis na mu-
dancga de seus ambientes e no crescimento da
sociedade.

O Curriculo é o conjunto de toda experiéncia
adquirida desde o inicio da educagao e que
vai sendo modificado para se obter melhores

resultados. Que tem por finalidade, passar e
adquirir novos conhecimentos. O curriculo
possui objetivos selecionados que sao revisa-
dos constantemente. A forma como sao trans-
mitidos, distribuidos e avaliados. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/96), artigo 32, inciso IlI: “[...]
o desenvolvimento da capacidade de aprendi-
zagem, tem em vista a aquisi¢do de conheci-
mentos, habilidades e a formacao de atitudes
e valores” (BRASIL, 1996).

Além do curriculo formal, o curriculo oculto é
muito importante, porque além de se seguir o
curriculo formal, cada professor cria seu curri-
culo oculto com sua forma pessoal de trans-
mitir o curriculo formal. Um aluno que tenha
suas proprias ideias, e que seja capaz de de-
fendé-las com clareza e objetividade. Porque o
mundo ndo é movido por respostas e sim por
perguntas. Somos seres iguais e tao diferen-
tes. Dessa forma o curriculo pedagogico atual
tem por prioridade ensinar a pensar. Para que
se formem alunos e futuros cidaddos cons-
cientes para ocupar seu espago na sociedade,
independentemente se sua origem é a escola
publica ou privada.

De acordo com Perrenoud (1999), ao realizar
o trabalho pedagdgico com o curriculo nortea-
do pelas competéncias e habilidades significa
possibilitar a construgdo de espacos e tempos
pedagdgicos que favoregam o desenvolvimen-
to de dominios praticos de agao e reflexao tan-
to para aos alunos como aos demais atores
académicos.

A politica cultural da educagéao ancora no que
um determinado grupo considera como legiti-
mo a aquisicdo de conhecimento, bem como
compromissos culturais politicos e econémi-
cos, haja vista a criagdo dos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCNs) produzidos apds
acordo firmado na Conferéncia de Jomtien em
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consonancia com varios paises na tentativa de
corrigir as disparidades economicas.

De acordo com o documento (UNESCO, 1990)
deve ser tarefa das nag¢des buscarem cami-
nhos para garantir o atendimento das necessi-
dades basicas de aprendizagem (GONCALVES,
2017, p.74).

Dessa forma, a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, defende o direito de to-
das as pessoas na abrangéncia de todas as ca-
madas populacionais, por meio de uma agao
individual e coletiva, que se firmou um compro-
misso para se adotar medidas para propiciar
educacao para todos (GONCALVES, 2017).

A Declaragao de Jomtien esta atrelada as di-
retrizes e aos objetivos tragcados pelos orga-
nismos internacionais como o Banco Mundial
(BM), Fundo Monetario Internacional (FMI),
Banco Internacional de Reconstrugéo e Desen-
volvimento (BIRD), Organismos Multilateral de
Garantia de Investimento (MIGA) e Programa
das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) (GONGALVES, 2017).

A producgédo de conhecimento tendo em vista
aquilo que é definido por alguns grupos como
conhecimento oficial revela aqueles que re-
almente detém o poder. Nesse jogo de inte-
resses, os que perdem sdo as classes mais
pobres, visto que os conteudos e cddigos do-
minados por uma elite fazem sentido para es-
ses grupos, enquanto esses mesmos codigos
sdo, muitas vezes, indecifraveis para os grupos
sociais menos favorecidos.

Apesar de os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs) constituirem referéncia para o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido em
ambito nacional, o principal regulador do cur-
riculo do ensino médio tem sido os exames de
vestibular. Como cada instituicao de ensino su-

'I 04 INEQ - Educaciao integral

perior tem uma ideologia sobre o que conside-
ra importante que o candidato saiba e possui
liberdade para selecionar, conforme processo
seletivo proprio, os estudantes que comporao
0 quadro discente, a quantidade de conteudo
a ser contemplado no ensino médio tornou-se
exorbitante (GONCALVES, 2017).

Sendo assim, o volume absurdo de conteldos
despejados nos estudantes de ensino médio
ainda é recorrente. Além do mais, houve um
aumento na pressao para que se atinjam resul-
tados satisfatérios, porque, de certa forma, a
concorréncia também cresceu.

Além dessa questdo, o resultado dos
participantes deste exame tem gerado
um ranking entre as escolas por publicar-
-se uma listagem das que atingiram os
melhores e os piores resultados, tal agao
gera concorréncia entre as escolas par-
ticulares e frustragdo em algumas publi-
cas, visto que a posi¢ao destas ultimas
nos rankings normalmente é pior que a
das escolas particulares. (GONCALVES,
2017, p.85)

O Enem passou, desde entdo, a ser um dos
focos das escolas de ensino médio, seja para
tentar melhorar seus resultados, seja para uti-
lizar deste ranque para divulgagdo midiatica
como forma de promover a instituicdo bem
posicionada. A pratica pedagdgica das esco-
las, por sua vez, vem se fundamentando nesse
exame, por meio de simulados ou provas que
contemplem as competéncias e as habilidades
exigidas pelo Enem (GONCALVES, 2017, p.85).
Dessa forma flexivel; interdisciplinar e contex-
tualizado para que o aluno possa atuar e viver
situagdes com dinamismos de acordo com
este novo paradigma educacional. Aluno criti-
o, que saiba utilizar o que aprendeu na escola
em outras situagdes comparaveis, apos a es-
colaridade e também para o acesso a univer-



sidade.
CONSIDERAGOES FINAIS

Os professores na sociedade da aprendizagem
devem ajudar o aluno a desenvolver a compe-
téncia de aprender, dar suporte, estruturar e
estimular a aprendizagem e autoconfianga,
direcionando a informagéao processual, produ-
to da analise critica do que precisa. Para isso,
€ necessario se atualizar e desenvolver suas
competéncias de aprender a aprender.

A sociedade atual exige que a formacgao do alu-
no seja participativo, critico, dinamico e criati-
vo. Que no contexto educativo, com os outros
redescubra, reinvente novas possibilidades de
acao que lhe permite atuar e situar-se critica e
autonomamente na sociedade. Mudar é dificil,
mas é possivel. Afinal, ser professor implica
em um compromisso constante em busca de
contribuir para a transformagao da social.

O que se sugere ndao é uma absorgao passiva
de tais conhecimentos, mas sim uma apre-
ensao ativa que proporcione, aos estudantes,
condigdes para melhor entender o mundo em
que vive e encontrar significado aos conteudos
aprendidos para que possam alcangar melho-
res resultados na vida.
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