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Na tltima edicdo do anc de 2019, o Conselho Editorial da Re-
vista Educacao Integral: reflexbes sobre educagao na pers-
pectiva da integralidade humana” pretende problematizar
a relacdo que se estabelece entre educador e educando, na
perspectiva do clhar e da escuta para os sujeitos como seres
histdricos e sociais, portanto, considera — los em sua inteire-
za. Essa relagdo dialdgica so pode ser concretizada se houver
a compreensdo da educagdo como processo de humaniza-
¢do. O didlogo, nesta concepgdo, ndo se constitui apenas em
uma concordéncia permanente de partes que mantém a inter-
locugéo. A posigdo de cada interlocutor no processo dialégico
torna-se a génese da construgdo de um saber compartilhado,
que, quanto mais diverso e conflituoso, mais transformador.
Esta concepgao de educacao implica em um conhecimento
do contexto social e cultural dos sujeitos envolvidos e a cons-
trugdo de espacgos de apropriagdo que reflitam sobre as suas
trajetorias e propositos de vida.

Nem sempre surge a oportunidade de uma formagdo nos
espacos institucionais que procure dialogar o contexto histé-
rico e social e a apropriagao cultural. Conhecer as criangas,
adolescentes, jovens e adultos em sua totalidade, que envol-
ve questdes universais e especificas, deve ser uma condicéo
para desenvolver uma educagdao emancipadora e, portanto,
integral.

O brincar na Educacdo Infantil & uma das preocupacgfes que
faz parte do dialogo com a peguena infancia. O estudo como
atividade “objetivadora”, o desejo e o aprofundamento da pes-
quisa sobre o0 mundo e os objetos seriam o foco de quem esta
no Ensino Fundamental e a construgdo de projetos permeia
os interesses e necessidades de adolescentes e jovens. Os
adultos apresentam diferentes interesses que podem ser vi-
sitados e revisitados na perspectiva da constituicdo de uma
consciéncia critica.

Ao lado das questdes universais estdo as buscas das diferen-
tes experiéncias e conhecimentos que deverdo fazer a diferen-
¢a em uma educagado de qualidade social, para a construgéo
de um curriculo que rompa com a descontextualizagéo e frag-
mentagao dos contetdos.

Neste sentido, nesta edicao, a revista que pensa e repensa
a Educagao Integral procura trazer para a reflexdo a relagédo
entre pratica pedagdgica e cidadania, inspirado em educado-
res — escritores como Antonio Fernando Gouvéa, Paulo Freire,
Leontiev e Vigotski, os quais, de forma implicita ou explicita,
inspiraram os autores dos textos apresentados na revistae a
escritura desta carta.
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APRESENTAGAO

REVISTA EDUCAGAO INTEGRAL - DEZEMBRO

Na ultima edicdo do ano de 2019, como registrado
na Carta ao Leitor, a revista “Educacgao Integral: re-
flexoes sobre educagao na perspectiva da integra-
lidade humana” busca realizar uma trajetdria nas
tramas da relagdo pedagdgica. A interagdo dos edu-
cadores com seus educandos constitui —se em um
tema recorrente na academia e no cotidiano das ins-
tituicoes educativas.

A concep¢ao de educagdo que considera o proces-
so de formagdo humana na perspectiva integral re-
flete sobre a relagdo pedagdgica do ponto de vista
de todos os educadores da escola. Ao partir do prin-
cipio de que os educandos aprendem em todos os
espacgos dentro e fora da escola e que, essa aprendi-
zagem soO existe na realidade, se houver envolvimen-
to consentido dos sujeitos de vontade. A apropria-
cao cultural so se realiza se educador e educando
se constituirem como atores na relagao educativa,
sendo o didlogo a referéncia para a garantia da atu-
alizagcdo humano — historica. De acordo com Vitor
Paro (2001), “Educagao é, pois, atualiza¢do histo-
rica de cada individuo e o educador é o mediador
que serve de guia para esse mundo praticamente
infinito da criagao humana.’

Na décima edigdo, a revista pretende auxiliar na
construgdo coletiva dos Projetos Politicos — Peda-
gdgicos das instituigdes educativas na perspectiva
da reflexao sobre as relagdes educativas que acon-
tecem no ambiente escolar.

Desta forma, um dos artigos que pretende essa
reflexdo e que considera as relagdes que se esta-
belecem no interior da Unidade Educacional esta
inserido na revista com o titulo: “Violéncia contra
o professor: um discurso (con) sentido. Este artigo
analisa 0 movimento vigente que pretende construir
o descrédito da escola publica; aponta o dualismo
na educacao brasileira; desvela a influéncia dos mo-
vimentos que colocaram em situacfes de risco o0s
educadores, como o projeto “A Escola sem Partido”;
as estratégias que depreciam o professor e dimi-
nuem as verbas para a educacdo. Portanto, essas
e outras problematizagdes contribuem para trazer

as discussoes sobre o processo de democratizagdo
das escolas.

Na perspectiva de estudar as atividades predomi-
nantes nos diferentes momentos de didlogo dos
educandos com a realidade, destaca —se o estudo
do brincar sob diferentes enfoques, que pretende a
apropriacao cultural, a construcéo da personalidade
e o desenvolvimento da cognigao das criangas pe-
quenas. Neste sentido, os artigos "A importancia do
brincar no desenvolvimento da crianga”; “0 Brincar
na Educacao Infantil: o que o faz de conta permite a
crianga aprender”; “A crianga e o direito de brincar
na educacgdo infantil”. Os trés artigos trazem argu-
mentacdes semelhantes e diferentes sobre a impor-
tancia do brincar para a crianga: o primeiro foca no
desenvolvimento em diferentes aspectos que o brin-
car possibilita, destacando os brinquedos, as brin-
cadeiras e refletindo sobre o brincar e a educagéo
integral; no segundo artigo, a autora destaca o pro-
cesso de humanizagédo proporcionado pelo brincar,
sendo que a brincadeira de faz —de — conta possibi-
lita o desenvolvimento da fungao simbdlica da cons-
ciéncia; o terceiro artigo aponta de forma brilhante
o direito de brincar, considerando o dever das insti-
tuiges educativas de possibilitar de apropriagdo do
patrimonio cultural e a construgéo da cognigao.

Nesta edigdo, de forma propositiva, a Educagao In-
fantil aparece com destaque também relacionada a
um dos fundamentos desta etapa da Educacgéo Ba-
sica — A Arte. Dois artigos abordam este tema que
estd presente de forma significativa em tedricos,
pesquisadores e militantes da pequena inféncia, po-
rém, nem sempre é o foco nas praticas educativas. A
Arte na Educacéo Infantil e a sua Contribuicdo para
o desenvolvimento integral emergem dos textos da
revista, trazendo uma reflexdo sohre como a escola
organiza formas de trabalhar este elemento cultural
como expressao humana. Destacam a importancia
do trabalho com a Arte, que ndo deve se reduzir a
apreciagdo de “grandes obras de arte”. Precisa ser a
desencadeadora da imaginagao e da criagao e pos-
sibilitar, utilizando diferentes materiais, a compreen-
séo e a transformacéao da realidade. Neste sentido,

INEQ - Educacéo integral

5



os autores destes textos aproximam Arte e Brin-
car na perspectiva da Educacao Integral.

O Artigo “Inclusao escolar no contexto do ensino
de Artes na escola” também reflete sobre o tra-
balho com a Arte, trazendo problematizagoes so-
bre o seu papel como elemento desencadeador
da inclusao social e educacional, principalmente
pelo seu carater democratico nas relagdes com a
diversidade humana.

Outro artigo que integra a reflexao sobre o Brin-
car e a Arte é "A psicomotricidade na aprendi-
zagem”, que esta totalmente relacionado com a
Educacao de corpo inteiro na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental. Essas praticas psicomo-
toras ndo sdo isoladas ou repetitivas, pois estdo
integradas aos jogos e brincadeiras, bem como,
de forma interdisciplinar, estdo presentes nos
trabalhos dos profissionais de Educacéo Fisica.

No contexto da reflexdo continua sobre as pra-
ticas educacionais, as outras areas do conheci-
mento podem também integrar os pensares so-
bre o brincar, a arte, corpo e movimento. O artigo
“A relevancia da escrita em nosso cotidiano e
comunicagao” revela a trajetéria dos seres hu-
manos na relagao com a natureza e com o outro
e a construcao da cultura, especificamente, da
linguagem verbal escrita. A autora do artigo tam-
bém realiza uma caminhada pela compreensao
da escrita alfabética e todas as especificidades
da organizacao da lingua e da linguagem escrita,
no caminho percorrido por sujeitos em processo
de alfabetizagao.

Neste sentido, a compreensdo do sistema nu-
mérico também pode ser objeto de retomadas e
reflexdes constantes pelos educadores. O artigo
“Histéria da matematica e sua institucionaliza-
gao no ensino da matematica no Brasil” destaca
o repensar das praticas educativas voltadas para
a Matematica. A retomada do processo historico
pode trazer um novo olhar para esta drea do co-
nhecimento, que parece ser tdo “incompreendi-
da”. Reflete sobre a necessidade de romper com
a tendéncia tecnicista e lancar um novo olhar so-
bre a importancia do conhecimento matematico
para as ciéencias.

6 | INEQ - Educagéo integral

Destacam — se ainda, dois artigos que tratam
de assuntos relevantes para as discussoes so-
bre a relagdo das instituicdes educativas com as
familias. O artigo “Uma abordagem psicopeda-
gdgica sobre a influéncia da familia na aprendi-
zagem da crianga” reflete sobre a necessidade
dos profissionais da educagdo manterem uma
relacao estreita com os responsaveis pelo edu-
cando, na perspectiva de complementaridade da
sua educacgdo integral. Aborda o ponto de vista
do psicopedagogo que, entretanto, esta vincu-
lado intensamente ao processo percorrido pela
escola e pelas familias. Complementando esse
artigo, o autor do texto “A participagao da familia
na escola no acompanhamento de alunos autis-
tas" revela a importancia da integracao e refle-
x0es conjuntas de todos na apropriagéo cultural
e construcao da personalidade do educando, ob-
jetivando um aprofundamento das questdes re-
ferentes ao Transtorno de Espectro Autista, con-
siderando os sujeitos como histéricos e culturais
com suas diferencas e necessidades.

Por fim, destaca —se o artigo “Paulo Freire: o
didlogo como principio formativo nas politicas
publicas”, que revela a trajetéria do educador na
gestao municipal, sob o ponto de vista da sua in-
ser¢cao nas propostas para as politicas publicas
e os significados implicitos em seus discursos e
acoes. O texto pretende possibilitar a reflexao so-
bre a concepcao da relacdao pedagdgica, na pers-
pectiva dialdgica.

Desta forma, o Conselho Editorial da revista pro-
poe uma leitura consistente de artigos que, direta
ou indiretamente, propdes reflexdes sobre as re-
lagOes pedagdgicas que se estabelecem no inte-
rior da Unidade Educacional. O compromisso do
grupo na edicao da revista € possibilitar um dia-
logo entre os sujeitos envolvidos na a¢ao educa-
tiva, na perspectiva de auxiliar na construgao de
um Projeto Politico — Pedagégico humanizador.

BOA LEITURA
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PAULO FREIRE: O DIALOGO
COMO PRINCIPIO FORMATIVO
NAS POLITICAS PUBLICAS

Ana Maria Gentil

RESUMO:

O artigo pretende estudar o ideario e o imagi-
nario presente no discurso e nas praticas de
Paulo Freire, especificamente em sua passa-
gem pela Administragao Puablica Municipal,
como Secretario de Educagao da Cidade de
Sao Paulo (1989 - 1982). Em uma breve traje-
toria por documentos institucionais e livros pu-
blicados por Paulo Freire, busca —se explicitar
o principio dialégico que permeia as ideias do
educador - secretario. As reflexdes proviso-
rias do texto indicam a tendéncia freiriana de
desencadear dialogos problematizadores e, ao
mesmo tempo, integradores.

ABSTRACT

The article intends to study the ideas and the
imaginary present in Paulo Freire's speech and
practices, specifically in his time in the Munici-
pal Public Administration, as Secretary of Edu-
cation of the City of S&do Paulo (1989 - 1982).
In a brief trajectory through institutional docu-
ments and books published by Paulo Freire, we
seek to clarify the dialogical principle that per-
meates the ideas of the educator - secretary.
The provisional reflections of the text indicate
the Freirean tendency to trigger problematic
dialogues and, at the same time, integrators.

Palavras — Chave: Educagdo Publica. Paulo

Freire. Relagoes Pedagdgicas Dialogicas

A Administragdo Publica Paulistana (1989 -
1992)

A Administragao Publica Municipal Paulistana
(1989 - 1992), em que Paulo Freire foi Secre-
tario da Educagao (ocupou o cargo de 1989
a 1991), pretendeu efetivar o movimento de
pensar sobre a cidade como um todo (nivel
macro/global) e possibilitar o fazer local de
acordo com a perspectiva da gestao popular,
dialogando com a populagao de todas as are-
as da cidade, que por meio de governos locais
participaram das decis0es coletivas. Os princi-
pios que fundamentavam a construgao da es-
cola publica, popular e democratica indicavam
para a constituicdo de uma identidade social
da populagao por meio da participagao popu-
lar direta ou indireta nas decisGes coletivas.
Pretendia-se uma reforma, ndo apenas técnica
e cientifica, mas social e politica. “Uma ideia
compartilhada (...) promete um abrigo: uma
comunidade, uma fraternidade ideoldgica, de
destino ou missdo.” (Bauman, 1999: 260).

Para os atores responsaveis pela adminis-
tracao, a escola democratica e popular de
qualidade envolvia um processo dindmico e
continuo de atuagdo pedagogica, de lideran-
¢a, formacgdo, avaliagdo, e replanejamento, de
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proposicoes e renovagoes. Este fluxo pressu-
punha uma estrutura, que poderia consubstan-
ciar o cotidiano de transformacao da escola e
dos que nela atuavam. Para isto, manteve uma
organizagao setorial em niveis: local, regional
e central, procurando realizar sua articulagao.
Para a Construgao da Educacgao Publica Popu-
lar, pensou-se também em uma escola bonita
e prazerosa, cuja fisionomia teria tragos de ale-
gria, mas também de seriedade na apropriagao
do conhecimento, solidariedade, amorosidade
e curiosidade. (Freire/SME, 1989).

Essa escola seria voltada para a formacgéao so-
cial e critica, bem como, para uma sociedade
democratica. A escola nao deveria se propor
a transmitir alguns conhecimentos desvincula-
dos dos interesses e necessidades populares,
mas procuraria alcangar a formagao do sujeito
social, a0 mesmo tempo em que possibilitaria
a transparéncia pela circulagdo de todas as
informacgodes. A educacao foi considerada, as-
sim, como forma de alcancar a libertagao.

Paulo Freire, educador e secretario da educa-
¢ado paulistana pretendia, também, um mo-
vimento dialégico e integrador de opostos,
revelando a trajetividade entre uma proposta
mais estruturalista e ordenadora de razéao e
a forte presenca da metodologia critica, mas
também do sonho e da utopia. Esse movimen-
to pode ser compreendido como um processo
recorrente, em cujos estados ou efeitos finais
produzem os estados ou causas iniciais. Essa
recorréncia mantém o nivel generativo da or-
ganizagao, que passa a reorganizar-se e a pro-
duzir-se permanentemente e o movimento de
auto-eco-referéncia abre o conceito de identi-
dade, que integra a alteridade e o meio (Morin,
1987:175).

Os documentos da gestdo publica municipal
(89 — 92) apresentavam a fungao integradora

7 0 | INEQ - Educagdo integral

da unidao dos opostos: todo — parte, macro -
micro, sujeito — contexto histérico/ cultural,
razdo técnica - razao — cultural. Essa integra-
¢ao estava presente no discurso do secretario.
Como exemplo, pode —se citar a antecipagao
do direito a educacao para a pequena infancia,
presente hoje na legislagao federal. Para a ges-
tdo democratica, a crianga pequena, também
ela, deveria ter um atendimento educacional
que superasse de fato e de vez a concepgao
do espacgo escolar infantil como uma questao
simplesmente de “seguranga” ou de “guarda”.

Assim, ao desenvolver seu discurso em torno
de antiteses conceituais, Paulo Freire procu-
rou resolver de forma dialética essas antite-
ses, mas que poderiam suscitar a tendéncia
a imagina-las como pares antagdnicos: re-
presentagbes do Bem (sociedade perfeita) e
do Mal (sociedade injusta): consciéncia/alie-
nagao, consciéncia critica/consciéncia ingé-
nua, mudanca/estabilidade, transformacao/
adaptacdo, esperanca/fatalismo, novo/velho,
humanizagdo/desumanizagdo. O objetivo do
educador era, entretanto, as sinteses proviso-
rias.

Para Teixeira (2000:54-5), Paulo Freire racio-
cinava em torno de antiteses conceituais que
pretendia resolver dialeticamente através do
conflito, conjugando atos extremamente diver-
S0S em uma estrutura que integrasse 0s opos-
tos.

Neste contexto, a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental foram incentivados a construir
um projeto educacional que valorizasse a in-
fancia e integrasse a participacao das fami-
lias. O envolvimento dos responsaveis pelas
criangas nao se restringiu ao atendimento a
demanda, mas eles eram participantes ativos
do processo educativo, possibilitando-lhes
transformarem-se em sujeitos de sua prépria



historia. Mais uma vez, a educagéao constituiu-
-se em um instrumento para a transformacgao
social e para a libertagao.

Essa gestao, lembrando Mario de Andrade, na
génese dos Parques Infantis, acreditou que a
escola deveria ser também um centro irradia-
dor da cultura popular, a disposigao da comuni-
dade, ndo para consumi-la, mas para recria-la,
sendo considerada um espago de organizagao
educacao popular, constituindo-se em um cen-
tro de debates de ideias, solugdes e reflexdes.
Paulo Freire (SME, 1990) considerou que:

[...Juma escola publica popular ndo é ape-
nas aquela a que todos tém acesso, mas
aquela de cuja construgao todos podem
participar, aquela que atende realmente
aos interesses populares que sao os in-
teresses da maioria; €, portanto, uma es-
cola com uma nova qualidade baseada
no compromisso, numa postura solida-
ria, formando a consciéncia social e de-
mocratica. Nela todos os agentes, e nao
sO os professores, possuem papel ativo,
dindmico, experimentando novas formas
de aprender, de participar, de ensinar, de
trabalhar, de brincar e de festejar.

Assim, ao revelar um novo espirito de transfor-
macao social, explicitou a busca pela melhoria
da sociedade e do homem, na perspectiva da
justica e igualdade social, convertendo a esco-
la em um centro de pesquisa, reflexao pedagé-
gica e experimentagdo de novas alternativas
de um ponto de vista popular.

Para Teixeira (1990: 72-8), os enfoques pro-

gressistas, como os de Paulo Freire, necessi-
tam de uma transformacgéao na estrutura orga-
nizacional, administrativa e da gestédo escolar
para serem implantados. Diferente do enfoque
técnico funcionalista. As gestOes progressis-
tas privilegiam as relagdes sociais que ocor-
rem no interior da escola e propde uma gestao
colegiada para que todos se eduquem para
uma visdo critica e para a transformacao so-
cial. A partir desta analise, mesmo com as di-
ficuldades de implantagao de uma nova estru-
tura organizacional na gestao Paulo Freire, os
discursos e as agoOes registradas procuraram
caminhar ao encontro desta transformacao.

Assim, o educador conseguia conciliar o so-
nho da modernidade (o progresso da ciéncia
e da técnica como instrumento de emancipa-
¢ao humana) e o sonho da antimodernidade
(a nostalgia das comunidades primitivas, natu-
rais, modificadas pela industrializagdo moder-
na). Nesse sentido, o objetivo do progresso era
o estabelecimento da ordem social harmonio-
sa e igualitaria. Essa perspectiva propée uma
educagao que pretende a constituicao do su-
jeito de vontade, por meio de uma pedagogia
que compreenda o educando como historico e
cultural.

Portanto, destaca —se, nesta gestdo, a forca
sensibilizadora e heroica de Paulo Freire, que
mobilizou e mobiliza muitas imagens de trans-
formacao e de “ag¢des passionais”. O sonho e a
utopia® tiveram um lugar importante em seus
textos. O complexo de significantes, presentes
nestes materiais escritos, atingiu e atinge as
pessoas em seus desejos mais profundos, no
seu imaginario, despertando a esperanga e 0

1 - Para Sirronneau (1985: 259-60), enquanto a ideologia tem uma fungdo de estabilidade e conservagéo social (expri-
me, de modo mais especifico, os grupos dominantes), a utopia rompe com a ordem existente, trabalhando para a trans-
formacgao da realidade histérico-social. Apresenta a funcédo de mudanga social (exprime, de modo mais especifico, os
grupos dominados). A utopia ndo pode ser considerada como pura construgdo intelectual, arbitraria e ineficaz, ela pode

conter elementos miticos, imagens ou simbolo.
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desejo de busca e de transformacgao — termos
também recorrentes em sua obra e nos discur-
sos e textos escritos enquanto Secretdrio de
Educacéo.

Para Teixeira (2000: 54-5), Paulo Freire falou
muito mais ao imaginario do que a razao:

[...] Embora possa se identificar no seu
discurso uma extrema coeréncia teo-
rico-légica e um grande conhecimento
filosofico e antropoldgico, seu discur-
so pedagdgico é dotado de grande car-
ga afetiva, razdo pela qual se consegue
atrair e mobilizar um grande namero de
pessoas.

Desta maneira, sdo as dimensdes do sonho e
da utopia que Paulo Freire despertou nos seus
leitores e ouvintes muito mais que suas con-
sideracdes de ordem tedrico-légicas, impondo
uma leitura na qual razao e emogao se conju-
gam.

Morin (1991:120) considera a capacidade de
sonhar e fantasiar como uma forga criadora
que produz permanentemente combinagdes
novas, estranhas e surpreendentes no mundo.
Essa perspectiva permaneceu como imagem
fundante nos discursos e agdes da gestdao mu-
nicipal, com uma forga latente e potencializa-
dora.

Cada uma das propostas expostas pela Secre-
taria da Educacao apresentou um movimento
em direcdo a uma mudanga paradigmatica
para a transformagao da burocracia e da he-
terogeneizagao, caracterizando-se, entretanto,
por uma identidade ideoldgica, axiolégica e
mitolégica: Movimento de Reorientagdo Curri-
cular; Interdisciplinaridade e Formagao Perma-
nente, principalmente nos Grupos de Forma-
¢ao.

1 2 | INEQ - Educagdo integral

O objetivo dos Grupos de Formagao (SME,
1991:14) era a transformacao da prética e de
seus conhecimentos (formacao), por meio de
reflexbes orais e escritas, que permitissem a
aproximagao e o afastamento das praticas
cotidianas. Retomava a histdria de cada edu-
cador, percebendo a sua caminhada até o mo-
mento de cada encontro do grupo, trabalhan-
do os vinculos e respeitando os sujeitos. Para
Kaés (1997: 65-6), o grupo é gerador de efeitos
psiquicos proprios, em que a “a fantasia de um
participante suscita e mobiliza outras forma-
¢oes fantasmaticas nos outros membros do
grupo em relacdo de ressonancia com o pri-
meiro”. Estes efeitos sao desfrutados por cada
pessoa através de seus vinculos com a matriz
do grupo, que a situa no seu campo de forga.

E proposto, como Formacao Permanente por
Paulo Freire, o trabalho de reflexdo sobre a
pratica: “Para nds a formagdo permanente
das educadoras se fara, tanto quanto possa-
mos, através, preponderantemente, da refle-
xao sobre a pratica” (Freire, 2000A: 39). Esta
perspectiva, segundo Maffesoli (1998: 164-5),
¢ diferente do simplismo progressista que vé a
salvacdao da humanidade como perpétua fuga
para frente, com referéncia ao desenvolvimen-
to tecnoldgico e cientifico. Para este autor, a
reflexdo proporciona o debrucgar-se constante
sobre as acoes cotidianas e sobre o saber que
emerge da experiéncia vivida.

Essa experiéncia considerava o sentimento ex-
plicitado no senso comum que, para Maffesoli,
€ a expressdo de um presenteismo que serve
de pivo entre passado e futuro, em um enraiza-
mento dinamico. Esta perspectiva rompe, em
alguns momentos, com o paradigma classico
de preparacao do homem para o futuro. “As-
sim, o enraizamento da reflexdo, o pensamento
dindmico, outra coisa ndo é do que este saber
incorporado que, de geragao em geragao, vai



construir um substrato que assegura a perdu-
ragao societal” (op. cit.: 1998: 165).

Neste sentido, as propostas paulofreirianas
que indicam a interdisciplinaridade (enfoque
global da realidade, sem a fragmentagao e
considerando as inter-relagdes parte- todo), ao
lado do movimento de reorientagao curricular
e formagdo como reflexdo sobre a agao esta-
riam apoiadas neste contexto de “pensar so-
bre a experiéncia vivida” proposto por Maffeso-
li (op.cit.: 162). A construcao sobre este saber
enraizado que se constitui na Cultura Popular
pde em jogo os sentidos humanos sem hierar-
quiza-los, constituindo-os integralmente no sa-
ber corporal ou “saber organico”: o corpo parte
integrante do ato de conhecer. Na base deste
pensamento organico encontra-se a reflexao.

Assim, as ideias de Maffesoli aproximaram-se
das de Paulo Freire, pois ambos compreendem
a sabedoria popular como resisténcia frente a
hierarquizagdo dos saberes, estruturando os
fendmenos e as situagdes de cada um e da
sociedade como um todo. O ressurgimento do
vinculo comunitario e da solidariedade orga-
nica esteve presente nos discursos de Paulo
Freire, que considerou a participagao popular
e o compartilhar cultural como um movimen-
to de construgdo de identidade, enraizado nas
relagbes afetivas, politicas e pedagdgicas no
interior da escola.

Paulo Freire levou em conta a vivéncia cotidia-
na e a sabedoria popular no extraordinario do
querer-viver e da “mistica do estar-junto”. A so-
cialidade nasce como uma carga afetual, que
Ihe é inerente, diferente da carga politica, mas,
no caso de Paulo Freire, construindo a vivéncia
comum.

Para contextualizar as propostas da Secreta-
ria da Educacao desta gestdo, destaca —se os

materiais impressos para a Educacgéao Infantil,
que indicaram a retomada das concepgdes de
curriculo (como todas as agdes e decisdes de-
senvolvidas no interior da escola), de crianga
como um ser inteligente, curioso e com manei-
ra propria de interpretar o mundo, podendo se
desenvolver se a escola ndo lhe impuser obs-
taculos.

Esses documento propuseram também a re-
visao das rotinas no trabalho com a pequena
infancia, que, pela sua estrutura (hora para dor-
mir, almocgar, escovar os dentes, fazer fila, abai-
xar a cabeca para descansar o ficar quieto) ndo
contribuiram para a efetivagdo da fungdo e do
sentido da escola, mas sim para a deterioragao
da organizagao do tempo, havendo um desper-
dicio do tempo curricular, pois “se cumpre um
ritual que dificilmente contribui para ampliar e
organizar o conhecimento de mundo desses
alunos.” (SME, 1992:13).

Explicitou-se nesta gestdo dois fatores dife-
rentes daqueles vigentes na modernidade: a
crianga enquanto ser com suas caracteristicas
a serem consideradas hoje (ndo a ser moldado
para a sociedade ou para o futuro) e a ques-
tao do compromisso e a possibilidade de idas
e vindas na reflexdo com todos os envolvidos
com a educacdo, em todas as etapas da Edu-
cacao Basica. Estes fatores procuravam cons-
truir uma base/politica publica comum para a
Educacgao.

Assim, a proposta dessa gestdo para a Edu-
cacao afirmava e reafirmava a necessidade
do registro oral e escrito para reorientar e re-
organizar todas as acoes e decisdes na esco-
la, o olhar critico sobre a pratica, o plano de
trabalho construido coletivamente com pais,
comunidade e profissionais da escola, o olhar
da crianga hoje sem idealizag¢ao, dentro de um
padrdo sociocultural especifico.

INEQ - Educacao integral
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Assim, a linguagem foi compreendida como
instrumento e eixo de trabalho, fundamental
na orientacdo da ag¢do, na construcdo do co-
nhecimento, na constituicdo do pensamento e
na organizagao das experiéncias de interagao
com o mundo e com o outro.

O ponto de partida do trabalho seria os con-
ceitos dos educandos e as propostas de agao
que foram elaboradas sob a compreensao de
“pensar junto com aqueles que fazem” (ndo se-
paragao dos intelectuais e educadores). Nesse
sentido, os documentos propdem um estudo
continuo da realidade para transforma-la, com-
preendendo-a como um todo em suas multi-
plas relacbes (totalidade humana compreendi-
da na relagao dinamica entre parte e todo, num
constante ir e vir).

De forma inédita, os documentos também tra-
zem o cotidiano em sua concretude e possibi-
lidade de desenvolver afetos:

Esse trabalho envolve a recuperacao do
cotidiano, do que lhe € mais proximo,
concreto e afetivo. E no interior desse
cotidiano que se identifica a construgao
das relacgdes e se cria a oportunidade de
situar a crianga numa dimensao espago-
-temporal, possibilitando a construgdo
de uma visdo de totalidade” (...) A dina-
mica das partes para o todo, do presente
para ao passado e deste para o futuro
encontra na histéria do cotidiano as con-
digbes favoraveis para essa movimenta-
¢do (SME, 1992: 37- 8).

A movimentagao parte-todo também esta pre-
sente, ao propor que a educacgao seja consi-
derada como pratica social para que se com-
preenda a realidade complexa como um todo.
Essas ideias romperam com a proposta da
formagd@o do homem do futuro e relaga@o uni-
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voca todo-parte, possibilitando a introdugéo de
reflexdes sobre o cotidiano.

Os objetivos apresentados para a Educagao
garantiriam “aos educandos a construgdo de
formas ou sistemas de representagao da rea-
lidade, de acordo com o seu desenvolvimento
fisico, emocional, intelectual e social” (SME,
1992:17). Esses objetivos sugerem uma es-
trutura, em que ocorrem: a harmonizacao, dos
contrarios (visdo ciclica); a dialética (carater
dialético e contrastante do tempo); a histdrica
(centrada no presente da narragao) e progres-
sista (centrada na visdo viva do futuro) Teixei-
ra (1999A: 111-12),

A crenga de Paulo Freire na capacidade hu-
mana de transformar-se e mudar a realidade
esta ancorada na sua concepgao de homem
enquanto inacabado, acreditando que o ina-
cabamento do homem € o nicleo fundamen-
tal da natureza, que sustenta o processo de
educacdo. Paulo Freire insere a crenga na
inconclusao humana na sua inser¢ao em um
permanente movimento de procura, tornando a
curiosidade ingénua e critica como epistemo-
légica.

Assim, os grandes temas em Paulo Freire fo-
ram: a educagdo como pratica utdpica, o ho-
mem e a fé na natureza humana, sendo que a
esséncia humana concentrou-se na capacida-
de do homem de comprometer-se, de ser soli-
dario, de relacionar-se, de ter fé, esperanca e
amor. Paulo Freire era avesso ao academicis-
mo, fazendo questao de lembrar sempre que
seus escritos nada mais eram do que relaté-
rios de praticas. Seu discurso, de cunho poli-
tico e reflexivo, também foi dotado de grande
carga afetiva e extremamente mobilizador.
Nesse discurso, o sonho e a utopia tém |u-
gar importante na educagéao, configurando- a
como pratica utopica.



Assim, tendo deixado a Secretaria da Educa-
¢ao do Municipio em setembro de 1991, Pau-
lo Freire se perpetua na gestdao Mario Sérgio
Cortella, que o substituiu até 1992 e continuou
o trabalho de acordo com o que havia sido ini-
ciado pelo mestre. Acredita-se que isto foi pos-
sivel, pois no imaginario dos educadores (até
os dias de hoje) ele permanece como um refe-
rencial vivo latente ou manifesto. Em resposta
as perguntas escritas no Caderno EDUCA¢ao
(distribuido em janeiro de 2001 as escolas), fei-
tas pelo atual Secretério da Educagao (2001),
percebeu-se em muitos educadores a presen-
ca dos desejos, dos sonhos e da necessidade
latente de transformacéo, representada pela
esperanga de uma politica educacional mais
justa e participativa, de uma escola bonita,
fraterna, democratica e popular e, portanto, de
uma educagcéo libertadora.

A marca de Paulo Freire pela “imortalidade”,
compreendida como a liberdade de espirito e
a visao otimista sobre o destino dos homens,
atribui a sua propria pessoa ao deixar a Se-
cretaria da Educagao em 1991 (Freire, 2000A:
143-4):

[..]Mesmo sem ser mais o Secretario,
continuarei junto de vocés de outras for-
mas. Vou ficar mais livre para assumir
outro tipo de presenca (...) Continuem
contando comigo na construgdo de uma
politica educacional de uma escola com
“uma cara mais alegre, fraterna, demo-
cratica” (Manifesto a maneira de quem
saindo, fica).

Ele é uma figura carismatica (relagao intima
entre lider e seguidor), inspiradora para os edu-
cadores, porque associou uma personalidade

dramatica, forte, a uma mensagem transcen-
dente de transformacgao social, via educacgao.

As administragcdes que se seguiram prioriza-
vam, mesmo que algumas vezes veladamente
(qualidade educacional, escola voltada para o
aluno, pratica comunitaria na escola), a logica
empresarial aplicada a educagao. Com o dis-
curso da Qualidade Total, pensava-se na pre-
paragao do aluno para o terceiro milénio; na
utilizacao racional da rede fisica, de recursos e
servigos e na normatizagdo administrativa.
Prevalecia assim a razao técnica, a logica do
consenso, em que a tecnoburocracia refletia-
-se nas organizagdes escolares: fomentar o de-
senvolvimento de linguagem gerencial comum
entre todos os integrantes da equipe escolar;
reforcar a sedimentagao de novas posturas e
gerenciamento do processo; contribuir para
um programa de qualidade total e qualidade
de vida no trabalho.

A reatualizagdo da imagem de Paulo Freire e
das ideias de libertacgao, felicidade, esperanga,
utopia? e dialogo aberto manifestaram-se pos-
teriormente em algumas administragdes, nas
palavras escritas, faladas e nas agdes. Nestes
momentos, os educadores pareceram solicitar
um movimento de retomada de principios e
fundamentos para a escola publica e a inten-
¢ao de uma proposta de acao cotidiana con-
junta nas escolas.

Recentemente, em outubro de 2019, um grupo
de educadores, de diferentes espagos institu-
cionais, reuniram-se para comemorar os 30
anos da gestdo 89 - 92, na qual Paulo Freire
foi o Secretario da Educacao, por dois anos.
Com a presenca de Luiza Erundina, Mario Sér-
gio Cortella e Marilena Chaui, o evento concre-

2 - A'ideia de utopia, que pode ser uma forma de dissolver o tempo e sua violéncia angustiante, é retomada nos Gltimos
escritos de Paulo Freire como ideia encarnada no presente e no vivido cotidiano.
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tiza a imagem viva do educador que buscou
imprimir o principio dialégico nas relagdes pe-
dagdgicas. Explicita a busca pela integragao
entre as demandas socioculturais e a trajet6-
ria do ser humano histérico, que constitui sua
subjetividade no processo educativo.

Frente ao exposto, talvez possamos pensar
que:

[...]sabemos que a escola ndo é e nunca
serd o resultado das decisGes oficiais.
Coexiste sempre, com a historia oficial e
documentada, uma outra historia, mais
dificil de se explicitar, mas que explicou
o fato de que as escolas nao sao todas
iguais mesmo fazendo parte de um mes-
mo sistema de ensino. Assim sera pre-
ciso estar atento ao Movimento social a
partir das situagdes e dos sujeitos que
realizaram anonimamente a histéria. Por
que determinadas ideias pedagdgicas fi-
zeram tanto sucesso no nosso meio edu-
cacional? Nao deve ter sido apenas por-
que estavam na programacao ou porque
fizeram parte dos treinamentos, embora
isso tenha seu peso”’. De alguma forma,
essas ideias encontraram ressonancia
nos nossos educadores, ganham “forga
material (SME, 1992:70).
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VIOLENCIA CONTRA O PROFESSOR:
UM DISCURSO (CON)SENTIDO

Andreza Maria da Silva

RESUMO

O presente artigo se propoe a analisar que a vio-
Iéncia que o docente brasileiro sofre na unidade
escolar ou fora dela, ndo é resultado, somente,
da inclusao das classes populares na educagao
publica. A analise apresentada é resultado da lei-
tura realizada em estudos sobre a violéncia no
quotidiano escolar. Violéncia essa, consentida e
tendo um sentido, pois € resultado de discursos
que pautam o docente como o unico responsa-
vel pelo fracasso escolar. Consentida porque, é
autorizada pelos responsaveis pela educagéo
publica, com sentido, pois populariza o descrédi-
to na escola publica. Assim, ndo é possivel, cre-
ditar os resultados educacionais do pais a ideia
de universaliza¢ao da Educacao, que teve como
resultado, imediato, a inclusdo de uma populagao
socialmente mais vulneravel.

Palavras-chave: Educagao; Discurso; Propagan-
da; Violéncia.

ABSTRACT

This paper aims to analyze that the violence that
Brazilian teachers suffer in or outside the school
unit is not only the result of the inclusion of the
popular classes in public education. The analysis
presented is the result of reading carried out in
studies on violence in everyday school. This vio-
lence, consented and having a meaning, because
it is the result of speeches that guide the teacher
as the sole responsible for the failure in school.
Consented because, is authorized by those res-
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ponsible for public education, meaningfully, be-
cause popularizes the discredit in the public thing.
Thus, it is not possible to credit the educational
results of the country to the idea of universaliza-
tion of Education, which resulted in the immediate
inclusion of a socially more vulnerable population.
Keywords: Education; Speech; Advertising; Violen-
ce.

INTRODUGAO

A Educacéao brasileira, em seus vérios periodos
histdricos, apresentou sempre um carater elitista,
durante anos, somente os abastados financeira-
mente tinham acesso a ela. Ter um preceptor ou
ir estudar na Europa era distingao que as familias
poderes gostavam de exibir.

As varias reformas educacionais ocorridas na
historia do pais, sempre carregaram mudangas
que impactaram de maneira fragil a sociedade,
ainda mais na questado da inclusdo de parcelas
consideraveis das chamadas classes populares.
Mesmo diante da universalizagdo da Educacao, o
problema do analfabetismo real ndo foi de todo
solucionado. Ha ainda hoje, criangas e jovens que
nao foram matriculados em escolas. Este e ainda
um problema que persiste em nossa sociedade,
porém o que é de nosso interesse neste trabalho
€ tentar levar a compreensao de como a escola
publica brasileira é presa facil de um discurso ne-
gativo, muitas vezes invisivel, que resulta em uma
violéncia contra o docente, e, estd ndao é somente
fisica ou verbal, € um desprezo por aquilo que o
préprio docente representa, isto é, o saber.



Os especialistas em suas pesquisas demons-
tram como a escola e os docentes acabam se
tornando vitimas preferenciais de meninos e
meninas que sao altamente vulneraveis social-
mente, Abramovay em entrevista concedida
a Revista Dialogia (2006), classifica esses jo-
vens como incivilizados, separando-os dos que
possam realizar delitos criminosos, a intengao
da analise apresentada é demonstrar como um
discurso proferido pode anunciar um desprezo
gigantesco pela escola, pela figura do docente
resultando em varios indices negativos sobre a
Educacao brasileira e no retardo de um desen-
volvimento social, politico e econémico.

As reformas educacionais dos anos 80 e 90,
que desembocam na ampliagdo da escola pu-
blica e, portanto, no acesso, quase que univer-
sal das classes populares ao ensino primario
e secundario trara a baila, as tematicas da
vulnerabilidade e violéncia no meio escolar,
entendida, por muitos, como uma pandemia,
pois esta generalizada no sistema escolar bra-
sileiro. Entretanto, € importante frisar, que na
Constituicdo Federal de 1988, a Educacao na-
cional primard, além da universalizagao, trara
a qualidade, como sinénimo de boa formacgao.
Segundo a Carta Magna, no Artigo 205:

A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

O artigo citado, garante em sua forma de Lei o
“Pleno desenvolvimento da pessoa” para que
possa dar conta de sua existéncia e contribuir
para o desenvolvimento da sociedade. Ser ci-

1- Hoje, Ensino fundamental | e Il e Ensino Médio.

dadao capaz e, ainda, capaz de contribuir com
o desenvolvimento da sociedade € algo que o
que o Artigo 206 tratou de garantir. Segundo o
paragrafo VIl do mesmo artigo esta assegura-
da a “Garantia de padrao de qualidade”. A qua-
lidade sugerida, aponta para o pleno desenvol-
vimento pessoal, portanto, o desenvolvimento
que traria ganhos socioecondmicos para o
pais. Neste sentido, a partir da escrita da Lei,
a desigualdade social seria atacada através
do acesso e da permanéncia na escola publica
que deveria apresentar “boa qualidade”.

Todavia, os anos 80 e 90 apresentaram um
abandono gigantesco da classe média em re-
lagéo a escola pubica. Passara, a existir de ma-
neira lamentavel, uma escola para os filhos da
classe média e outra escola para os filhos da
classe trabalhadora. Assim, o que preconizava
a Lei sobre o acesso e a permanéncia como
garantidores de combate a desigualdade so-
cial permanecem, pois a outra questao, que é
a qualidade, nao foi garantida enquanto pratica
transformadora.

Passa a existir uma escola que terd o mono-
pélio, da assim chamada, intelectualidade e
uma escola para quem continuara a realizar as
atividades menos renumeradas, mais pesadas
e com menos garantias no pais. Portanto, ndo
sera a escola que garantird uma determinada
ascensao social das classes populares que é
desejo de muitos e realidade de poucos.

A experiéncia escolar no Brasil e tudo o que ela
destina: acesso, permanéncia e qualidade, &,
antes de tudo, um projeto familiar, de conscién-
cia de conquistas ou nao da familia envolvida,
de fato, o projeto ndo é governamental ou de
Estado, ndao se tem um sentido de desenvolvi-
mento da sociedade. Ter sucesso ou fracasso
depende de quem esta envolvido.
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Segundo Bourdieu e Passeron (1997) o capital
cultural de cada familia, ou seja, as “herangas”
que cada individuo recebe ao nascer em deter-
minada familia é fundamental para um maior
desenvolvimento dos envolvidos em qualquer
atividade intelectual.

Ainda, segundo Bourdieu e Passeron (1997)
as sociedades, e, historicamente, na socieda-
de capitalista a distingéo se fara por herancgas,
isto é, o capital cultural acumulado e transmi-
tido aos descendentes fara a necessaria dife-
renca e até mesmo a reprodugdo das mesmas
condigbes sociais. Entretanto, € importante
ressaltar, que mesmo diante das barreiras so-
ciais e econdmicas, cada individuo social pre-
cisa ter o seu desenvolvimento garantido e a
instituicdo escolar deve, de fato, garantir que
tal coisa se concretize, pois é o que aponta
o paragrafo Il, do artigo 206 da Constituicao
Federal (1998) quando fala da “Liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber”.

Portanto, é necessario demonstrar que a ga-
rantia do acesso a escola para todos trard o
debate sobre as desigualdades sociais e, por
consequéncia a violéncia escolar. Este debate
foi garantido com a cisao de uma escola para
0s mais remediados e outra para 0s menos re-
mediados, a classe trabalhadora. A primeira é
garantia de um sucesso pessoal e familiar, a
segunda é a que garante que reprodugdes de
vulnerabilidade permanegam. As igualdades e
desigualdades neste sistema se reproduzem
incansavelmente. E importante apontar, que a
violéncia escolar nédo é exclusividade das con-
di¢gdes de vulnerabilidade das criangas e ado-
lescentes periféricos, a violéncia é também, o
que resulta das relagdes que sdo construidas
em sociedade.

Segundo Freire (1996), a pratica docente re-
quer uma reflexdo. Reflexdao sobre ser profes-
sor, sobre as condigdes em que se estabele-
cem as relacdes entre docente e educando, as
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condi¢cdes sobre o trabalho em si e as condi-
¢oes de formagao. A prépria atividade docente
€ objeto de uma critica reflexiva do professor,
pois sem ela ndo hd uma boa pratica. E é neste
contexto da pratica sobre a agao docente que
€ preciso que o educador tenha consciéncia
das condigdes sociais que faz parte, isto, pode
levar a uma boa pratica. A escola em sua con-
figuracgao cotidiana, por si s0, nao traz a possi-
bilidade de o docente pensar a sua condicgéo,
isto &, pensar as violéncias que subjaz nesta
estrutura.

E consenso na sociedade e na academia que
um dos problemas mais graves que paira no
interior das unidades escolares e a violéncia
contra essa instituigdo, contra o que significa,
contra o seu representante maior que é o pro-
fessor. Os resultados de pesquisas e estatisti-
cas apontam a violéncia com a grande barreira
para o sucesso da escola — tanto a estrutura
escolar, quanto o professor recebem um nime-
ro cada vez maior de violéncias.

Depredacao, pichacdes, destruicdo de mate-
riais, xingamentos, empurrdes e agressoes fisi-
cas e verbais fazem parte da realidade escolar.
As violéncias se reproduzem de maneira quase
que infinita.

Para Abramovay, em entrevista concedida a
Revista Dialogia (2006), existe uma “incivilida-
de do mau comportamento, das relagdes meio
brutas”. Aponta que é necessario distinguir es-
sas incivilidades das grandes transgressoes,
que podem, até mesmo, ser compreendidas
como violagdes das Leis. Sua preocupagao €
entender o que as escolas estao fazendo para
refletir e resolver tanto um caso, como o outro.
Convocacgoes de familiares, suspensdes ou até
mesmo troca de escola, ndo ddo mais conta
de resolver essa grande questao social. Uma
sociedade que muda constantemente, princi-
palmente através de inovagdes tecnoldgicas,
ndo deve retribuir a violéncia como resposta
aos problemas que existem no interior de cada



unidade escolar.

As violéncias ligadas as questdes sociais, de
vulnerabilidade, tais como auséncia familiar,
alienagdo de parentesco, auséncia de afeto,
trafico, dependéncia quimica, tudo se mistura e
ajuda a desenhar o quadro sobre as violéncias
que estao entranhadas no interior da escola,
que traz riscos para o professor e a professo-
ra e demais integrantes desse espaco. Este é,
geralmente, o receituario percebido sobre a
violéncia, as questdes de vulnerabilidade atra-
vessam as relagdes de aprendizagens, impos-
sibilitando, por vezes, a sua eficacia.

Ainda, segundo Abramovay em entrevista con-
cedida a Revista Dialogia (2006), distingue a
atitude de incivilidade de transgressoes, suge-
re que a primeira, em sua totalidade pode tra-
zer grandes perdas para o0 que é a escolae o
que ela representa para a sociedade e para 0s
que dela fazem uso. Se as grandes transgres-
sOes ndo fazem parte da realidade da escola,
€ antes uma exceg¢ao, um desvio, como com-
preender a “incivilidade” como regra ou como
repeticdes cotidianas? E possivel culpar o edu-
cando, suas condi¢des sociais como os gran-
des responsaveis pelas violéncias produzidas?
Tentar responder tais questdes nos propde a
pensar a violéncia como um discurso autori-
zado pelos governos e sociedade. Se for um
discurso autorizado, certamente é consentido,
no sentido de permitido e com sentido para os
que se apropriam desse dele: o educando, a fa-
milia e a sociedade como um todo.

Segundo Foucault (2011), formamos a nossa
subjetividade de maneira relacional. As nos-
sas relagbes, e a maneira como elas nos atra-
vessam, constituird em cada sujeito a manei-
ra como se compreende o mundo e a forma
como agira na sociedade que se esta inserido
como sujeito. As relagdes sdo constituintes de
corpos e, também, de visdes de mundo. As-
sim, ninguém faz o que faz por singularidade
simplesmente, é construido no sujeito uma for-

ma de compreender as relacdes e 0 mundo. E
importante frisar tal situagao, pois ela é parte
fundamental para se compreender como um
discurso de negar a autoridade do professor e
professora esta posto na sociedade brasileira.

O discurso como algo enunciado é sempre ri-
tualistico, pois se faz como repeticao, é capaz
de projetar determinada realidade. Realidade,
que se pensada, ndo fazia parte do real. Para
Foucault (2011) o discurso deve ser elaborado
sempre por uma autoridade, essa autoridade
ao propor o enunciado, propde o que é falado,
de quem se fala e quem pode falar. Portanto,
nao € qualquer um que fala, ndo é sobre qual-
quer coisa que se fala e ndo é qualguer um que
fala. O discurso carrega em si a necessaria hie-
rarquia que organiza o mundo e as relagdes. O
medico fala de salde, o juiz de lei e o professor
de aprendizagem. Entretanto, os especialistas
em Educac¢ado em nosso pais sao qualquer um,
menos os professores.

As incivilidades do educando pode ser o reco-
nhecimento da autoridade que enuncia o dis-
curso que o docente é o responsavel pelo seu
fracasso, pelo seu nao saber, neste sentido,
nao podera exercer uma autoridade sobre ele.
Quando a autoridade do professor é questiona-
da, nao reconhecida pelo educando, é resulta-
do de um o discurso violento que atenta contra
a acao docente. Esse discurso é repetido nos
meios de comunicagao, na fala de um gover-
no, na conversa com familiares, que elogia o
trabalho e ndo o saber. Neste contexto, ndo re-
conhecer, a autoridade de saber do professor
se torna normal. Trabalhar tornou-se a grande
conquista da classe trabalhadora.

O discurso na propaganda dos governos atra-
vés dos meios de comunicagdo convence a
todos de que “se a escola vai mal”, a explica-
¢éo se da fundamentalmente pelo descaso do
professor diante de sua profissdo. O professor
é um relapso, s6 se preocupa em ter aumento
salarial. A propaganda que serve para desa-
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creditar o professor impede que o paragrafo V
do Artigo 206, da Constituicao Federal (1998):
“Gestao democratica do ensino publico, na for-
ma da lei” seja, de fato, realizado. Este artigo
aponta que a formacgao, carreira, valorizagédo
e estrutura sao requisitos necessarios para a
realizagdo do trabalho no magistério e que é
de responsabilidade dos governos a sua rea-
lizagao.

A propaganda acerca da ineficiéncia do pro-
fessor coloca a Educagdo como um todo em
crise. Crise essa, que resulta em um descrédito
do saber como ac¢ao transformadora na socie-
dade. Crise que permite as piores situagoes de
inseguranga para o profissional da Educacéo.
Neste sentido, o que se torna alvo de debate na
sociedade é a violéncia escolar causada pelos
estudantes, a vulnerabilidade social, a inclu-
sao feita sem parametros, tudo se torna alvo
de acalorados debates, nunca se questiona a
maneira como é realizado o discurso que re-
sulta na desqualificagdo do saber, portanto do
professor que passa a ser alvo das violéncias
no cotidiano escolar e da sociedade.

Sobre a crise de autoridade do saber do profes-
sor € emblematico lembrar, que quando qual-
quer um deseja legislar sobre o que se deve
ensinar ou o que deve ser o curriculo em nos-
sas escolas, o resultado pode ser um agrava-
mento nas formas de violéncia que o docente
esta sujeito, exemplo disso é o projeto chama-
do “Escola Sem Partido?” (2004). Este projeto
aumentou a ja existente crise, da fungéo so-
cial do professor na sociedade. Levou pais e
estudantes a se enfrentarem com professores,
colocando-os em situagdes de perigo. Estava
posto o debate da ciéncia, da racionalidade,
do desenvolvimento, do direito versus a moral,
a religiosidade e a ndo laicidade da escola. O
grande argumento apresentado por essa cor-

rente foi de que o paragrafo Il da Constitui¢ao
Federal (1988) tinha que ser respeitado, qual
seja a garantia: “Pluralismo de ideias e de con-
cepcdes pedagogicas, e coexisténcia de insti-
tuicoes publicas e privadas de ensino”.

A tentativa era impedir que questdes sociais
de constituicdo de sujeitos fossem debatidas
a fim de, estabelecer um critério mais rigoroso
para entender as relagdes de poder colocada
na sociedade. O clima que se estabeleceu foi
de medo, pois o debate nao ficou somente no
campo das ideias. Havia ameacas, denuncias,
processos, tudo para tornar mais combalida a
autoridade do professor.

A autoridade do saber ndo é mais reconhecida
como tal, clérigos, advogados, especialistas
em outras areas e fiéis passaram a questionar
0 que deveria ser ou nao ensinado. O programa
“Escola Sem Partido”, em sua interferéncia co-
gitou afixar um cartaz com os chamados “de-
veres do professor”, limitando assim, a autono-
mia e a liberdade de catedra do professor, que
€ assegurada tanto pela Constituicdo Federal
(1998) como pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo (1996).

Assim, pode-se perceber que a violéncia contra
o professor ndo é somente uma vontade dos
educandos, mas pode ser todo um discurso
da sociedade que prepara a crianga e o jovem
para o ndo saber. Quando o conceito de violén-
cia é exposto sempre vem muitas vezes a tona
o entendimento de que é uma agdo de empre-
gar a forga fisica que € uma intimidagao, Perei-
ra (2016) escreve que:

Nao existe consenso em torno do signifi-
cado de violéncia, especialmente da vio-
Iéncia escolar, o que dificulta a apreen-
séo e andlise do fendmeno. A concepgao

0 Programa “Escola Sem Partido”, ou “Escola sem Partido” € um movimento politico criado em 2004 no Brasil e divul-
gado em todo o pais pelo advogado Miguel Nagib, apresentava-se contrario a “doutrina ideoldgica”.
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de violéncia varia em fun¢ao do estabele-
cimento escolar, do interlocutor, (alunos,
professores, diretores, etc.), da idade e
possivelmente do sexo.

A violéncia escolar pensada tradicionalmente
pode levar a um paradoxo, isto €, uma indefini-
¢ao, caso seja pensada somente pelo viés da
vulnerabilidade das classes populares, e 0 seu
ingresso no cotidiano escolar. O argumento
principal do texto é apresentar que um discur-
so proferido pela sociedade e suas autoridades
produzem um abandono na vontade de saber,
tendo como resultado as relagdes de violén-
cias que sao, incansavelmente, debatidas em
nossa sociedade, buscando respostas certas
com questionamentos errados.

O discurso proferido pela sociedade de que o
saber nao tem potencial transformador, aliena
a sociedade de sua capacidade de mudanga,
reafirma a violéncia entre professores, estu-
dantes e a familia, seja qual for a sua confor-
macado. Ampliam-se as noticias de que fami-
lias agrediram professores, as vezes, agressao
verbal, muitas vezes, agressdes fisicas. Ha um
odio contra o professor, que esta sendo per-
mitido realizar-se em agao. A propaganda que
visa colocar duvidas acerca da importancia do
professor, resultando em descaso da socieda-
de é a propaganda que ajuda a esconder a di-
minuicdo de investimentos na Educacgédo. Para
retirar verbas da Educacao, é preciso esvaziar
o sentido do professor em nossa sociedade.

Neste sentido, o texto traz uma reflexdo acer-
ca da violéncia como discurso programatico
e consentido, ndo sé na permissao de sua
existéncia, mas no sentido de desvalorizagao
docente como uma engrenagem para transfor-
macgoes na sociedade. H4 um desejo de quem
governa de tornar a presenca e a influéncia do
professor cada vez menor. Desacreditar esse
profissional é forma de conseguir o intento.

Todo discurso resulta em alguma coisa, para

os professores do Brasil os resultados vao da
violéncia a desvalorizag¢ao da carreira docente,
adoecimento, afastamento e exoneragdes.

Pereira (2016) em sua pesquisa sobre violén-
cia contra professores, aponta que em estudos
realizados pela UNESCO em 2002, os casos de
violéncias nas escolas em sua maioria sdo por
nota baixa e indisciplina. Subjaz ai a indiferen-
¢a pelo saber, pela aprendizagem, estas resul-
tam em violéncia contra o professor.

Ainda, segundo Pereira (2016) a sensacéo de
inseguranga entre os professores é bastante
grande. O INEP (2014) em pesquisa aponta
que intimidagao, ofensa verbal séo crescente
no interior da sala de aula. O tempo gasto em
sala de aula para organiza-la, faz com que o
professor brasileiro seja o que tem menos tem-
po para desenvolver a aprendizagem.

Em reportagem de 2018, a Folha de Sao Paulo
aponta que, “em média, pelo menos trés do-
centes sdo atacados a cada dois no Estado”
disparando o numero de agressoes, tendo uma
alta de 189%:

Um aluno faltoso entrou na sala sem per-
missao, foi repreendido por uma funcio-
ndria no corredor, e a ameagou (...). Eu a
alertei. Ele descobriu, me cercou, me deu
socos na cabega e no rosto, além de chu-
tes na perna. Nao reagi, foi vexatdrio, me
senti humilhado.

Na mesma reportagem, Fabio Santos de Mora-
es, presidente em exercicio da APEOESP apon-
ta que:

A falta de investimento na educacgéo su-
perlotagdo das salas de aula, desvalo-
rizacdo dos professores, ao longo dos
dois ultimos anos, além da falta de es-
trutura nas escolas, teriam sido alguns
dos motivos para elevar a violéncia den-
tro da sala de aula (...). Falta quase tudo
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na escola: merenda, funcionarios. Nao
temos mais professores monitores, por
exemplo, que mediavam conflitos.

A revista Nova Escola (2018) realizou uma
pesquisa entre junho e julho de 2018, na qual
participou mais de cinco mil professores, che-
gou a estatistica de que 66% dos professores
ja precisaram tirar licenga por problemas com
a saude: “A ansiedade atinge 68% dos educa-
dores, 63% stress e dores de cabega, 39% in-
sonia, 39% dores nos membros, 38% alergias,
38% outros e 28% afirmam que sofrem ou ja
sofreram com depressao”.

A falta de politicas publicas para dar conta de
atender as necessidades do docente, estudan-
tes e comunidade escolar em geral, resulta no
aumento de trabalho para os professores, as-
sim, o desgaste causado pelo excesso de tra-
balho e as violéncias sofridas sdo causas de
adoecimento do professor.

A inseguranga, a violéncia como discursos
enunciados podem permitir que fossem ela-
boradas disciplinas que pensem, somente no
controle do corpo, exemplo disso, é a crescen-
te ideia de militarizar as escolas, entregar para
as autoridades militares o controle de unida-
des escolares. Projeto bastante questionavel,
pois esconde em sua génese a criminalizagao
das classes populares e nega o que diz o Arti-
go 205 da Constituigdo Federal (1988), isto &,
a Educacgao sera realizada “em parceria com
o Estado, familia e sociedade”, ndo é sitiando
a escola que o problema de violéncia analisa-
do aqui, deixara de existir. Formar melhores
professores, melhorar a carreira, investir em
politicas publicas, fim ao discurso de desva-
lorizagdo da Educacgdo, sdo itens que poderao
realizar outras relagdes no ambiente escolar.

Caso contrario o numero de exoneracgdes de
professores tende a crescer. Entre os anos de
2011 e 2015 o Estado de Sao Paulo registrou
9.279 exoneracgoes, ou seja, professores por se
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sentirem desvalorizados acabaram deixando a
profissao, indo a busca de outra atividade pro-
dutiva, mesmo que seja, por mais segurancga.

Os estudos e pesquisas relacionadas a violén-
cia escolar tém, por finalidade, compreender
as causas da violéncia em relagéo ao profes-
sor, apontam como determinante as condigdes
sociais dos estudantes, suas vulnerabilidades
sociais, abandono, auséncia de responsaveis,
dependéncia quimica, falta de atengao, acres-
centa-se a tudo isso, uma ordem de discurso
que impregnou as classes subalternas de que
estudar ndo é o caminho para a ascensao so-
cial.

O discurso proferido pelas autoridades seja
quais forem, colocam o professor em uma re-
lagao insdlita, permeada pela sensacgao de in-
seguranca e de incapacidade para realizar sua
atividade. Quando Freire (1996) nos impele a
pensar a nossa pratica, ele nos quer pensando
também, o que pode impedir que a agdo do-
cente fosse realizada. Ele nos convida a “ensi-
nar e a pensar certo”. Freire (1996) diz que pen-
sar certo é ir além do aparente, e questionar os
sentidos da violéncia contra o professor, mas
que acaba voltando para o estudante na forma
de nao aprender, castigando-o a reproduzir os
passos de seus antecessores. Pensar certo é
refletir acerca das condigoes dadas para reali-
zar o oficio do professor. E entender que o néo
saber torna muitos escravos de uma miséria
que de natural, ndo tem nada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apontar a violéncia escolar como um discurso
consentido é trazer a tona as tramas que ali-
cergam uma sociedade de classes que tem em
sua tradicdo o autoritarismo, a hierarquia e o
trabalho pesado como estruturas fundantes da
sociedade brasileira. E pensar que a universa-
lizagdo da escola estendida a todos como um
direito de fato sé existe em leis, pois a promes-
sa de um desenvolvimento integral dos sujei-



tos ainda nao se tornou realidade.

Refletir essas questdes é tentar entender que
o fracasso escolar ndo se da somente nas va-
rias desestruturacoes existentes na sociedade
brasileira, é pensar que existe um discurso de
classe que projeta uma realidade sem perspec-
tiva para a juventude das classes subalternas
desse pais. Para que a escola nio seja o ca-
minho de novas relagdes, de maneira miuda
insignificante, a desestruturacdo do saber vai
tomando corpo, acertos que levam milhares a
incerteza da vida.

A desvalorizacao do saber e de seu represen-
tante, o professor e a professora, garante um
caos planejado como resultado. Garante a vio-
Iéncia, o imobilismo social e a nao possibilida-
de de sonhar. O discurso da violéncia na escola
é permitido, pois tem sentido. Sentido ndo para
0s que cometem as varias violéncias, mas para
aqueles que lucram em demasia com o ndo sa-
ber.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Carolina Chinarelli Alves Silva

RESUMO

Brincar é um ato tdo espontdneo e natural para
a crianga quanto comer, dormir, andar ou falar.
O presente artigo visa analisar importancia do
brincar no desenvolvimento infantil. Tem como
objetivo conhecer o significado do brincar e de
brincadeira, qual é o papel dos brinquedos e das
brincadeiras e por fim a importancia que estes
possuem na formagdo e desenvolvimento da
crianga. Atuo em educacdo infantil e vivencio a
importancia do ludico para o aprendizado dos alu-
nos, Para fundamentar minha prética docente re-
alizei este trabalho, utilizamos a pesquisa biblio-
gréfica, fundamentada na reflexdo de leitura de
livros, artigos, revistas e sites. Desta forma, este
estudo proporcionara uma fundamentagao tedri-
ca acerca da importancia do brincar.

Palavras-chave: Educacao infantil; brincar; brinca-
deiras; ludico.

ABSTRACT

Playing is as spontaneous and natural for the
child as eating, sleeping, walking or talking. This
article aims to analyze the importance of playing
in child development. It aims to know the meaning
of play and play, what is the role of toys and play
and finally their importance in the formation and
development of the child. | work in early childhood
education and experience the importance of play-
fulness for students' learning. To substantiate my
teaching practice | performed this work, we use
bibliographic research, based on the reflection of
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reading books, articles, magazines and websites.
Thus, this study will provide a theoretical founda-
tion about the importance of playing.

Keywords: Early childhood education; Play;, Ga-
mes; Playful.

INTRODUCAO

Ja vai longe em que o brincar era uma perda de
tempo. Atualmente gragas aos trabalhos e estu-
dos de psicélogos e educadores como Piaget e
Vigostsky, ha uma firme convicgao de que o brin-
car é de suma importancia para o desenvolvimen-
to social, afetivo e cognitivo da crianga.

Atualmente, o brinquedo educativo e o brincar es-
tdo sendo visto como imprescindiveis no apren-
dizado de nossas criangas. Cada vez mais, pais e
educadores estdo conscientes da necessidade de
ajudar suas criang¢as no desenvolvimento de suas
habilidades através de atividades Itudicas. Brincar
€ mais que uma atividade sem conseqtiéncia para
a crianca. Brincando, ela ndo apenas se diverte,
mas recria e interpreta 0 mundo em que vive, se
relaciona com este mundo. Brincando, a crian¢a
aprende.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram recorri-
dos a varios procedimentos metodolégicos a fim
de atingir os resultados mais amplos possiveis.
0 trabalho sera desenvolvido através de revisao
bibliografica, cuja coleta foi realizada através de
um levantamento de dados com base em estu-
dos realizados anteriormente, por ntcleos de es-
tudos, trabalhos académicos e, livros especificos



da area.

Foram recorridos as noticias veiculadas pela
midia e sites da internet, reconhecendo a im-
portancia das reportagens e divulgagdo de
dados desses meios de comunicacao, aten-
tando-nos para os problemas metodoldgicos
por vezes observados nesses levantamentos
e evitando a incorporagao de opinides e inter-
pretagdes particularizadas que por ventura se
detecte.

1. O Brincar

Brincar € algo inerente ao ser humano, tao na-
tural que até os bebés ja nascem sabendo. Na
infancia, ele assume papel de destaque, uma
vez que permeia todas as relacdes da crianca
com o mundo. Estudos sobre o assunto reve-
lam, inclusive, que criangas que brincam tor-
nam-se adultos mais ajustados e preparados
para a vida.

No brincar, casam-se a espontaneidade e a
criatividade com a progressiva aceitagdo das
regras sociais e morais. Em outras palavras, €
brincando que a crianga se humaniza, apren-
dendo a conciliar a forma efetiva a afirmacgao
de si mesma a criagdo de vinculos afetivos du-
radouros (OLIVEIRA: 2004, 07).

Com a crianga, o brincar da continuidade a
caracteristicas validas para outras espécies
vivas, mas também as prolonga, aperfeigoa e
especializa, havendo se convertido numa das
estratégias selecionadas pela natureza e pelo
proprio homem, na formacao de sua autono-
mia e sociabilidade, ajudando-o a atravessar
sua longa infancia e adolescéncia.

Vygotsky classifica o brincar em algumas fa-
ses: durante a primeira fase a crianga come-
¢a a se distanciar de seu primeiro meio social,
representado pela mae, comeca a falar, andar
e movimentar-se em volta das coisas. Nesta
fase, 0 ambiente a alcanga por meio do adulto

e pode-se dizer que a fase estende-se até em
torno dos sete anos. A segunda fase e carac-
terizada pela imitagdo, a crianga copia 0s mo-
delos dos adultos. A terceira fase é marcada
pelas convengdes que surgem de regras e con-
vencoes a elas associadas (LINS: 1999).

Outros autores tém uma concepc¢ao diferencia-
da do brincar. Para Froebel o brincar é a agao
livre da crianga. Para Winnicott, a brincadeira é
universal e prépria da saude: o brincar facilita
o crescimento e, portanto, a satde. O brincar
conduz aos relacionamentos grupais, podendo
ser uma forma de comunicacao na psicotera-

pia.

No entanto, para Piaget o brincar ndo recebe
uma conceituacao precisa, € uma agao assi-
miladora, e aparece como forma de expressao
da conduta, cheia de caracteristicas metafori-
cas como espontaneidade, prazer, iguais as do
romantismo e da biologia. Ao inserir a brinca-
deira dentro do contelddo da inteligéncia e ndo
na estrutura cognitiva, Piaget distingue a cons-
trucao de estruturas mentais da aquisicao dos
conhecimentos. Nesse sentido, a brincadeira,
enquanto processo assimilativo, participa do
conteudo da inteligéncia, igual a aprendiza-
gem e também é compreendida como conduta
livre, espontanea, que a crianga expressa por
sua vontade e pelo prazer que lhe da. Portanto,
ao manifestar a conduta ludica, a crianga de-
monstra o nivel de seus estagios cognitivos e
constroi conhecimentos de acordo .

Mas mesmo diante de tantas concepc¢des, o
mais importante é ressaltarmos que a crian-
Ga se empenha durante as suas atividades do
brincar da mesma maneira que se esforga para
aprender a andar, a falar, a comer etc. Brincar
de faz de conta, de amarelinha, de roda, de es-
conde-esconde, de doming, de jogo de cambio
sao situagdes que vado sendo gradativamente
substituidas por outras, a medida que o interes-
se é transferido para diferentes tipos de jogos.
No desenvolvimento das criangas esta eviden-
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te a transicao, de uma fase para outra, que € a
imaginagao em agao. Ela precisa de tempo e
de espaco para trabalhar a construgao do real
pelo exercicio da fantasia (KISHIMQTO, 2000).

1.1 As Brincadeiras

A brincadeira é alguma forma de divertimento
tipico da infancia, isto €, uma atividade natural
da crianga, que ndo implica em compromisso,
planejamento ou seriedade e que envolve com-
portamentos espontaneos e geradores de pra-
zer (MALUF, 2005).

A brincadeira é transmitida a crianga atraves
de seus proprios familiares, de forma expressi-
va, de uma geracdo a outra, ou pode ser apren-
dida pela crianga de forma espontanea.

Segundo o dicionario Larousse a brincadeira €:

Brincadeira = agao de brincar, divertimen-
to. / Gracejo, zombaria. / Festinha entre
amigos ou parentes. / Qualquer coisa
que se faz por imprudéncia ou levianda-
de e que custa mais do que se esperava:
aquela brincadeira custou-me caro.

Os psicélogos freudianos, especialmente, con-
sideram a brincadeira infantil como meio de
estudar a crianga e perceber seus comporta-
mentos. Para Wajskop apud Vigotsky, a brinca-
deira,

[...] cria na crianga uma nova forma de
desejos. Ensina-a a desejar relacionan-
do os seus desejos a um "eu" ficticio, ao
seu papel na brincadeira e suas regras.
Dessa maneira, as maiores aquisi¢coes
de uma criang¢a sdo conseguidas no brin-
quedo, aquisicdes que no futuro tornar-
-se-80 seu nivel basico de agao e morali-
dade. (1995, 95)

Vygotski indica a relevancia de brinquedos e
brincadeiras como indispensaveis para a cria-
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¢ao da situagdo imaginaria. Revela que o ima-
ginario sé se desenvolve quando se dispde de
experiéncias que se reorganizam. A riqueza
dos contos, lendas e o acervo de brincadeiras
constituirao o banco de dados de imagens
culturais utilizados nas situagOes interativas.
Dispor de tais imagens é fundamental parains-
trumentalizar a crianca para a constru¢ao do
conhecimento e sua socializag&o. Ao brincar
a crianca movimenta-se em busca de parce-
ria e na exploracao de objetos; comunica-se
com seus pares; expressa-se através de multi-
plas.

Assim, as brincadeiras ndo sdo apenas uma
forma de divertimento. E brincando que a crian-
ca elabora progressivamente o luto pela perda
relativa dos cuidados maternos, assim como
encontra forgas e descobre estratégias para
enfrentar o desafio de andar com as proprias
pernas e pensar aos poucos com a propria ca-
beca, assumindo a responsabilidade por seus
atos. Constitui-se assim na ferramenta por ex-
celéncia de que dispoe para aprender a viver
(OLIVEIRA, 2004, 7-8).

A brincadeira ndo é um mero passatempo, ela
ajuda no desenvolvimento das criangas, pro-
movendo processos de socializagdo e des-
coberta do mundo, além de contribuir e enri-
quecer o desenvolvimento intelectual. E para
manter o seu equilibrio a crianga necessita
brincar, jogar, criar e inventar.

1.2 Os Brinquedos

Os brinquedos fazem parte da vida da crianga,
independente de época, cultura e classe social,
pois elas vivem num mundo de fantasia, de en-
cantamento, de alegria, de sonhos, onde reali-
dade e faz-de-conta se confundem. No dicio-
nario Larousse o brinquedo é definido como:
"Brinquedo = objeto destinado a divertir uma
crianga".

Segundo Gomes (1993)



O primeiro brinquedo da crianca é seu
Proprio corpo, que comecga a ser explora-
do nos primeiros meses de vida passan-
do, em seguida, a explorar no seu meio
0S objetos que produzem estimulag¢des
visuais, auditivas e cinestésicas.

Diferindo do jogo, o brinquedo supGe uma re-
lacdo intima com a crianga e uma indetermi-
nagédo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de
um sistema de regras que organizam sua uti-
lizacao.

O brinquedo estimula a representacao, a ex-
pressao de imagens que evocam aspectos da
realidade. Representar é corresponder a algu-
ma coisa e permitir sua evocagao, mesmo em
sua auséncia. O brinquedo coloca a crianca na
presenca de reproducdes: tudo o que existe no
cotidiano, a natureza e as construgoes huma-
nas. Pode-se dizer que um dos objetivos do
brinquedo é dar a crianga um substituto dos
objetos reais, para que possa manipula-los
(KISHIMOTO, 2002).

Hoje os brinquedos reproduzem o mundo téc-
nico e cientifico e o modo de vida atual, com
aparelhos eletrodomésticos, naves espaciais,
bonecos e robds. A imagem representada nao
€ uma copia idéntica da realidade existente,
uma vez que os brinquedos incorporam carac-
teristicas como tamanho, formas delicadas e
simples, estilizadas ou, ainda, antropomorfi-
cas, relacionadas a idade e género do publico
ao qual é destinado.

Os brinquedos podem incorporar, também, um
imaginario preexistente criado pelos desenhos
animados, seriados televisivos, mundo da fic-
¢ao cientifica com motores e robds, mundo
encantado dos sonhos de fada, estérias de pi-
ratas, indios e bandidos. Ao representar reali-
dades imagindrias, os brinquedos expressam,
preferencialmente, personagens sob forma de
bonecos, como manequins articulados ou su-
per-herdis, misto de homens, animais, maqui-

nas e monstros.

O brinquedo propde um mundo imaginario da
crianga e do adulto, criador do objeto lidico.
No caso da criang¢a, o imaginario varia confor-
me a idade; de cinco (5) a seis (6) anos, integra
predominantemente elementos da realidade.

Portanto, nos dias de hoje, observamos que ha
uma clara diferenga entre jogo e brinquedo e
entre brincadeira e brinquedo. No entanto, tan-
to jogo e brincadeira, podem ser sinébnimos de
divertimento. Mas, além disso, devemos con-
siderar que é a infancia a idade do possivel.
Pode-se projetar sobre ela a esperanga de mu-
danga, de transformagdo social e renovacgao
moral.

2. O brinquedo como atividade ludica

Para a crianga o brinquedo & uma atividade
muito séria. A crianga gquando brinca experi-
menta-se, constréi-se, é uma forma de comu-
nicagdo e de estar no mundo. E brincando que
ela convive com os medos com as raivas, com
ansiedades e estabelece o equilibrio entre o
mundo interno e externo, conseguindo com
isso o auxilio para o desenvolvimento de sua
personalidade.

E neste aspecto que esté o significado da ati-
vidade |udica, a crianca exprime seu estado
afetivo no momento, por palavras, comporta-
mentos, atitudes, transferindo seu estado emo-
cional ou sua afetividade para os brinquedos,
brincadeiras, desenhos, dramatizacées e ou-
tros.

Para Brougére, o brincar e a aprendiza-
gem estdo intimamente ligados. Con-
sidera que esfera ludica, num plano
emocional, € revitalizadora tanto quan-
to mediadora da aprendizagem que, por
sua vez, possibilita a criagao. Também
reflete que a resisténcia ou a incapaci-
dade de participar de algum jogo revela
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um Eu enunciado por temores que pode
inibir o pensamento e o desenvolvimento
psico-emocional e relacional.

Toda crianga tem necessidade de se expressar,
de colocar para fora o que ela sente e pensa.
Através da atividade ludica a crianga demons-
tra o que é, o que sente, deixando transparecer
aspectos de sua personalidade, assim todos
0s seus desejos e necessidades, toda a sua
imaginagdo e fantasia, seus conflitos e ten-
sdes sao manifestados através do brinquedo.

Vygotsky (1989, 109), ainda afirma que: é enor-
me a influéncia do brinquedo no desenvolvi-
mento de uma crianga. E no brinquedo que a
crianga aprende a agir numa esfera cognitiva,
ao invés de numa esfera visual externa, depen-
dendo das motivacdes e tendéncias internas, e
nao por incentivos fornecidos por objetos ex-
ternos.

No entanto, é importante ressaltarmos que an-
tes deiniciar a atividade, o professor e as crian-
¢as estabelegam juntos as normas de como
realiza-las, afim de que todos participem, po-
rém uma vez estabelecida uma norma, esta
deve ser cumprida. Tal procedimento exige
uma Durante a atividade ludica é importante
a presenca do professor. Neste momento, ele
€ o companheiro que brinca, incentiva e desa-
fia as criangas, levando-as experimentar e des-
cobrir suas habilidades, pois se € um trabalho
coletivo e de aprendizagem é necessario que
A atividade ludica deve ser planejada com a
crianga de acordo com seus interesses, pois
0 ato de brincar sé é valido quando nasce da
necessidade da crianca. E no brincar que ela se
sente mais leve construindo-se, devemos apro-
veitar este momento para auxiliar a crianga na
construgcao do conhecimento.

Ensinar atraves de atividades ludicas € um ex-
celente recurso pedagdgico. Podemos com-
provar isso em nossa observagdo o enorme
potencial de aprendizagem e sua importancia
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para o seu desenvolvimento cognitivo da lin-
guagem e para a socializa¢ado das criangas.

3. A importancia do Brincar e dos Brinquedos
no desenvolvimento infantil

Hoje em dia, com o ingresso da mulher no mer-
cado de trabalho e o conseqliente aumento de
participacdo efetiva das instituicbes na edu-
cacao infantil no desenvolvimento da crianga,
€ importante que se reflita cuidadosamente
sobre a necessidade de se organizar um am-
biente propicio, que respeite as necessidades
basicas neuropsicoldgicas da crianga como
individuo ativo e social.

A importancia do brincar e dos brinquedos, no
sentido classico do termo, ndao constitui ape-
nas uma necessidade biolégica destinada a
descarregar energia. Quando as criangas brin-
cam € a verdade, porque pensam sobre suas
experiéncias emocionais e torna (re)conheci-
vel suas potencialidades. Como nédo ha gestos
indteis, qualquer que seja a atividade ludica
conduz ao encontro da criatividade. E no brin-
car que o individuo criancga ou adulto pode ser
criativo e utilizar sua personalidade integral: e
€ somente sendo criativo que o individuo des-
cobreoeu.

Brincar é o “trabalho” da crianga e é por meio
de suas conquistas, que ela afirma seu ser,
proclama seu poder e sua autonomia, explora
o mundo, faz pequenos ensaios, compreende
e assimila gradativamente suas regras e pa-
drbes, absorve esse mundo em doses peque-
nas e toleraveis.

Dessa forma, nenhuma crianga brinca so para
passar o tempo, sua escolha é motivada por
processos intimos, desejos, problemas, ansie-
dades. O que esta acontecendo com a mente
da crianga determina sua atividade ludica; brin-
car é sua linguagem secreta, que deve ser res-
peitada mesmo quando for dificil apreender o
seu sentido.



0 adulto tem por vezes dificuldade de apre-
ender o significado da brincadeira tal qual a
crianga a vé e embora ela seja tida como uma
atividade espontanea e livre pelos tedricos, na
pratica das escolas e de érgdos educacionais
responsaveis as opinides quanto a forma que
o ludico deva estar inserido, como por exem-
plo, nas horas do recreio, se dividem entre os
gue acham que deve haver monitorado e os
que nao.

Fundamentando melhor o pensamento trans-
creverei aqui uma entrevista efetuada pela re-
vista Nova Escola, a respeito do assunto:

Passamos a monitorar o recreio duas
vezes por semana depois de constatar
que muitas criangas simplesmente nao
sabiam brincar. Foi interessante obser-
var que nos outros dias as mesmas brin-
cadeiras foram feitas espontaneamente
e de forma saudavel. Guadalupe Cainso
Boedo - Coordenadora pedagégica da
Educacéo Infantil da Escola Santo Inécio,
em Séao Paulo.

Deixar a crianga livre na hora do recreio
€ importante. Mas isso ndo tira da esco-
la e dos professores a responsabilida-
de de estimular a criatividade, fornecer
recursos fisicos e materiais adequados
para o aluno relaxar e, mais importan-
te, de conscientiza-los sobre os limites
das suas vontades fora da sala de aula.
Wober Junior, Secretario de Educagéo do
Rio Grande do Norte.

Sé é benéfico se 0s jogos e as brinca-
deiras feitos para atender os objetivos
do curriculo escolar forem interessantes
para os alunos. Vale lembrar que o recreio
livre pode ser extremamente mondtono.
Helen Vieira Rodrigues, Chefe do Nucleo
de Orientacao Educacional da rede Publi-
ca de Ensino do Distrito Federal.

Nao tem sentido aplicar o recreio monito-
rado apenas para evitar brigas. A crianga
tem direito de usar o tempo livre para jo-

gar conversa fora, dar risada e ficar sen-
tada no banco tomando sol feito lagarti-
xa sonolenta. Lidia Weber, Coordenadora
do nucleo de Analise do Comportamento
da Universidade do Parana”

Ao professor cabe o papel de arranjar um am-
biente onde as pessoas sejam estimuladas
as pesquisas e experiéncias. Ele pode e deve
construir um ambiente que estimule a brinca-
deira em fungdo dos resultados desejados. O
professor pode variar o carater de sua media-
¢ao entre as criancas e a cultura em varios pon-
tos: quando se estao estabelecendo as metas,
guando se esta processando a informacao,
quando esta em andamento uma interagao hu-
mana, quando esta em processo a avaliacao.

Podemos assim julgar a criatividade no ensino
pela qualidade de oportunidades efetivamente
oferecidas por um professor para que as crian-
¢as tenham experiéncias educativas.

A organizacao desse espaco supde que se te-
nha uma percepgao positiva da crianga, vendo-
-a como capaz de interagir espontaneamente,
desde que ndo encontre cerceamento fisico e/
ou pessoal a sua liberdade de movimento, ex-
pressao e comunicagdo. Mas, o problema
Precisamos deixar que as criangas brinquem e
construam seu conhecimento com uma forma
alegre de aprender, para que mais tarde nao se
tornem adultos frustrados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para crianca, viver @ brincar e brincar é viver.
Brincar desenvolve as habilidades da crianga
de forma natural, pois brincando aprende a so-
cializar-se com outras criangas, desenvolve a
motricidade, a mente, a criatividade, sem co-
branga ou medo. A vida infantil é constituida
pelo mundo do brinquedo, um mundo criado
pelas criangas, onde ela mesma se auto cria.
Esse carater ludico da vida infantil deve ser
preservado.
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Acredito que uma crianga que nao anda
de bicicleta na rua, nao rala o joelho, nao brin-
ca de esconde-esconde e que nunca pegou
uma boneca, que nao sabe jogar peteca etc..
néo é crianga em sua totalidade existencial.

A escola tem de se preocupar com a
aprendizagem, mas o prazer tem de ser maior,
cabendo ao professor a imensa responsabili-
dade de aliar as duas coisas. Saliento, pois, a
necessidade de termos profissionais bem for-
mados e conscientes de seu trabalho. Enquan-
to brincamos, deixamos aflorar nosso lado
mais sensivel, nossa profunda paz de espirito
e, sem perceber, fazemos uma terapia grupal.
Brincar € estar livre! Viva a liberdade do brin-
car! Viva o prazer de deliciar-nos com o mundo
onde tudo é permitido.
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A CONTRIBUICAO DA ARTE
NA EDUCACAO INFANTIL

Daniela Costa da Silva

RESUMO

Magia, descobertas, imaginacao, criatividade,
aventura etc. E o objetivo deste presente artigo,
mostrar a importancia que a arte tem na vida da
crianga, na fase da Educacgéao Infantil e as contri-
buicoes do educador neste processo educativo.
A educacdo através da arte constitui um impor-
tante meio para o desenvolvimento da crianga,
0 acesso a essa leitura permite grandes desco-
bertas para a aprendizagem e os experimentos e,
principalmente, colaborar com o desenvolvimen-
to fisico, social-cognitivo, afetivo e cultural das
criangas. O objetivo é aproximar a arte do univer-
so infantil, pois a crianga passa a conhecer arte
ao mesmo tempo em que faz Arte, brincando.

Palavra-chave: Artes, Criangas; Educacao Infantil;
Professor mediador.

ABSTRACT

Magia, descubrimientos, imaginacion, creatividad,
aventuras... El objetivo de este articulo es mostrar
la importancia que el arte tiene en la vida de los
nifios, en la fase de Educacion Infantil y las apor-
taciones del educador en este proceso educativo.
La educacion a través del arte es un medio im-
portante para el desarrollo de los nifios, el acceso
a esta lectura permite grandes descubrimientos
para el aprendizaje y la experimentacién y, sobre
todo, colabora con el desarrollo fisico, social-cog-
nitivo, afectivo y cultural de los nifios. El objetivo
es acercar €l arte al universo infantil, porque el
nifio empieza a conocer el arte al mismo tiempo
que hace arte, juega.

Palabras clave: Artes; Nifnos; Educacién Infantil;

Profesor Mediador.
INTRODUGAO

O principal objetivo da arte na Educagéo Infan-
til € formar o ser criativo, reflexivo e critico que
possa relacionar-se como pessoa, no mundo em
que vive. Segundo a tradi¢ao, a arte tem sido uma
parte importante nas aprendizagens da chamada
primeira infancia. O pedagogo alemao Friedrich
Froebel, considerado o “pai” do jardim de inféncia,
foi o primeiro educador a dar énfase na importan-
cia do brinquedo e da atividade ludica. Também
foi ele que anunciou o conceito de que as criangas
deveriam criar as proprias expressoes artisticas e
apreciar a arte criada por qualquer outra pessoa.
Em nosso pais, temos a real convicgao que a
Educagdo Infantil necessita de profissionais que
entendam mais sobre arte em suas diversas mo-
dalidades e variagoes da escolarizacao da crian-
ca de maneira lidica, criativa e envolvente, mas,
sobretudo, fundamentada e intencional.

A arte e seus elementos estao presentes no dia-
-a-dia desses “pequenos” como, por exemplo,
nas cores, figuras, rabiscos, desenhos, formas,
imagens, gestos, fala e sons, nas ruas, em casa,
nos brinquedos e outras expressoes. O contato
com a obra se da pela mediagao de um educador
sensivel, capaz de criar situa¢gdes em que possa
ampliar a leitura e compreenséo da crianga sobre
seu mundo e sua cultura. As artes tém o poder de
conduzir essas criangas a conhecerem suas limi-
tagdes, dificuldades e possibilidades de desenvol-
ver e explorar suas reais potencialidades.

A educagao escolar deve dispor de meios orga-
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nizados e respeitar as caracteristicas de to-
das as etapas do desenvolvimento infantil. Os
Professores de Educacgdo Infantil devem uti-
lizar as linguagens da arte no quotidiano das
criangas em sala de aula atrelado aos recursos
disponiveis e imaginar outros, para que a arte
na escola nao fique reduzida as atividades de
coordenagéo motora, decorativa e/ou um mero
passatempo. E possivel realizar trabalhos uti-
lizando desenhos, pinturas, modelagem, cola-
gem, construgdo, texturas entre outras, para
desenvolver o gosto, o cuidado e o respeito
pelo processo de criagdo e producao.

O trabalho com artes precisa de cuidado e
ateng¢ao no que se refere ao respeito das pe-
culiaridades proprias de cada faixa etaria e seu
nivel de desenvolvimento, respeitando o pensa-
mento, a imaginagao, a percep¢ao, a intuigao,
a sensibilidade e a cognicao da crianga dentro
de um trabalho realizado de forma integrada e
ladica, visando favorecer o desenvolvimento
das suas habilidades criativas.

O desdobramento artistico de uma crianga nao
pode ser comparado com o de outra; cada uma
tem suas peculiaridades, seu tempo, e nao
cabe a nés educadores interferir nessa evolu-
¢do. A crianga é constantemente movida por
meio de estimulos, entdo precisa da oferta de
ferramentas encorajadoras nesse processo,
mas sem interferéncia na sua expressao artis-
tica.

Dessa forma, a crianga, envolvida num con-
texto social, pode organizar as ideias para in-
ventar, criar e construir. A linguagem da arte,
presente na Educacgéao Infantil, ajuda a crianga
fazer, por si s, as varias leituras de mundo e
sendo ela oferecida em suas variagdes, é um
importante instrumento do desenvolvimento
integral das crian¢as para atingirem um alto ni-
vel cultural, além de servir de alicerce parauma
vida estudantil plena e realizada. A auséncia de
uma educagd@o com horizontes artisticos deixa
de lado o que proporciona prazer e alegria as
criangas.

1. A Arte envolvendo a Educagao
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A Arte é a educagao que oportuniza a crianga
0 acesso a Arte como linguagem expressiva
e forma de conhecimento. Entretanto, ha a
necessidade de tornar possivel o acesso de
professores e estudantes as produgdes artis-
ticas, na perspectiva de ampliar repertérios e
promover o conhecimento de seus processos
criativos, mobilizando os alunos para a forma-
¢ao de grupos de producao artistica nas areas
de musica, teatro, artes visuais e danga.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte
destacam que dentre as varias propostas que
estao sendo difundidas no Brasil na transigao
para o século XXI, emergem aquelas que tém
se afirmado pela abrangéncia e por envolver
acbes que, sem duvida, estao interferindo na
melhoria do ensino e da aprendizagem de arte.
Os estudos sobre a educagao estética, a esté-
tica do quotidiano, complementando a forma-
¢ao artistica dos alunos, bem como, o encami-
nhamento pedagdgico- artistico que tem por
premissa basica a integragao do fazer artisti-
co, a apreciacao da obra de arte e sua contex-
tualizagao historica sao preconizados nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCNs,1998,

p. 31).

As Artes Visuais estao presentes no quotidia-
no da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar no
chao, na areia e nos muros, ao utilizar mate-
riais encontrados ao acaso (gravetos, pedras,
carvao), ao pintar os objetos e até mesmo
seu proprio corpo, a crianga pode utilizar-se
das Artes Visuais para dar sua opiniao sobre
as experiéncias vividas. Em um contexto mais
especifico da Educagao Infantil ao ensino uni-
versitario, na maioria das vezes, o ensino de
arte e também outras areas do conhecimento,
ao invés de promover agoes pedagogicas que
levem as criangas e os adultos ao universo da
criagdo e estruturagdao da linguagem visual,
acaba confundindo os alunos a entenderem
e expressarem suas leituras e relagdes com o
mundo. Desse modo, em diferentes contextos
socioculturais e nas salas de aula, nossa sensi-
bilidade e nossas formas expressivas estao se
escoando, fugindo da vida das criangas, sem



que se possam exercitar 0s processos sensi-
veis e criativos.

O processo de constru¢do na infancia se da
de forma mais agradavel, divertida e integrada
através da valorizagao do brincar, contribuindo
com o desenvolvimento de sua sensibilidade.
As atividades ludicas auxiliam diretamente no
desenvolvimento de sua expressao, nas rela-
¢Oes afetivas com o mundo, com as pessoas
e com os objetos. Segundo Buoro (2000, p.10):

A Crianga nao pode compreender a Arte
se ndo a conhece. E tarefa do Educador
sensibilizar a crianga para que possa ser
um receptor da arte moderna e contem-
poranea e até um produtor.

As artes visuais sao linguagens que norteiam
a Educacao Infantil, uma vez que a mesma
trabalha com os sentimentos e as sensagdes
das criangas, estimulando o processo de de-
senvolvimento através das interagdes entre os
elementos do meio artistico com 0 mundo em
que a criancga vive. Sendo assim é fundamental
que as criangas desenvolvam-se com alegria,
ao brincar elas constroem e descobrem o mun-
do, existente em cada uma. O professor tem
que estar sempre presente e fazer parte do
processo de descoberta da crianga, obtendo
novas ideias e novos materiais, ndo s6 enten-
dendo, mas vivenciando as linguagens da arte
com a crianga.

E importante que o professor disponibilize ma-
teriais diversos como: argila, papel, isopor, tin-
ta, sucata, e deixe que ela descubra as diversas
utilidades que eles tém, tendo liberdade para
inventar coisas que para o professor muitas
vezes ndo tém significado, mas que para ela
faz muito sentido. Para se comegar um traba-
lho com as artes visuais é preciso que o edu-
cador instigue na crianga um olhar voltado as
coisas do seu quotidiano, como: sua casa, sua
rua, seu colega, a escola, ou melhor, fazer com
que a crianga passe a observar o belo que esta
ao seu redor. Nesse sentido, € necessario que
o processo de formagdo do educador tenha
como objetivo ampliar os olhares e os conhe-

cimentos especificos do artista educador, e
dentro dela é necessario que o educador libere
seu lado infantil ao mesmo tempo, estabelega
um olhar critico e positivo em torno das ativi-
dades desenvolvidas pelas criangas buscando
sempre um olhar reflexivo diante dos rabiscos,
desenhos, expressoes, pois em seus desenhos
as criangas revelam como elas sdo em sua re-
alidade, mostrando fatos cotidianos e curiosos
que precisam ser interpretados pelos educado-
res.

2. A Arte e o desenvolvimento infantil

A arte é fruto do contexto social e influencia a
esséncia humana, ela ndo pode ser definida de
uma unica forma. E algo intransferivel de ser
humano para ser humano, sobretudo, é um pro-
duto de culturas. Assim também é o desenvol-
vimento infantil, é fruto de uma criagao, e esta
inserido no contexto social onde se desenvolve
o aprendizado.

Proporcionar uma educagao prazerosa € con-
dicdo fundamental para o desenvolvimento do
pensamento, a educagao pela arte oportuniza
ao educando agir no mundo de forma critica,
pois estimula a capacidade intelectual para re-
criar ideias e agdes, segundo sua propria deci-
sdo. De acordo com Barbosa (2011, p.163):

O aluno expressar-se-a pelo desenho
como pela linguagem falada e escrita.
Dai o desenho espontaneo, pelo qual ele
dira o que viu, 0 que pensa e 0 que sente,
devendo-se dar a criancga inteira liberda-
de nas manifestagdes, para que melhor
possa ser conhecida e encaminhada,
contribuindo desse modo também para
Ihe desenvolver a iniciativa e a capacida-
de de Criar.

Os professores devem contribuir para que as
linguagens artisticas ndao sejam concebidas
apenas como instrumentos, e sim atribuir a
Arte a mesma importancia das demais areas,
isto €, vendo a Arte como uma area de conhe-
cimento que possui peculiaridades que pode-
riam ser o foco das reflexdes e articulagédo de
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situagOes de ensino por professores. Assim
Cross (1983, p.110) comenta:

Ndo se pode dirigir uma classe de arte
na escola sem atentar para a natureza da
arte, da cultura, do planejamento, de tudo
0 que existe no mundo exterior, a fim de
formar opinides sobre os valores expres-
sos la dentro.

Conforme Lowenfeld (1997, p. 34), “no primei-
ro ano de vida a crianga ja € capaz de manter
ritmos e produzir seus primeiros tragos grafi-
cos conhecidos como garatujas”. Assim como
as criangas, as garatujas infantis sao tao di-
ferentes entre si, umas sao firmes e ousadas
com movimentos largos, outras delicadas e
timidas.

A partir dos dois anos, as criangas comeg¢am a
tragar linhas no papel e sentem-se felizes com
esses movimentos, e apesar de desordenados,
sdo exercicios essenciais, pois ao repetirem
esses tragos as criangas sentem-se mais con-
fiantes. Obter o dominio dos movimentos, para
uma crianga, significa alegria e felicidade.

Entre trés e quatro anos as criangas passam
a nomear suas garatujas, nomeando-as com
suas imagens mentais. Os desenhos de uma
crianga refletem suas experiéncias significati-
vas sobre suas producoes.

Com seu crescimento no ambito artistico, a
crianga desenvolve um raciocinio critico em
relagéo ao seu préprio trabalho e isso propor-
ciona interminaveis possibilidades de novas
experimentacgdes, revisées, aprimoramentos
e aperfeicoamentos. Segundo Derdyk (2003
p.64) afirma:

A crianga em um determinado momento
percebe que tudo que esta depositado
no papel partiu dela. Nao |he foi dado, foi
inventado por ela mesma. Inaugura-se o
terreno da criagéo.

3. A Arte, a Crianga e o Educador

A arte e seus elementos estdo presentes em
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nosso dia a dia e deve ser considerada na es-
cola como contribuigdo para a constru¢do do
conhecimento sensivel da crianga, pois a ajuda
a ampliar suas leituras de mundo. Os seres hu-
manos sdo dotados de criatividade e possuem
a capacidade de aprender e de ensinar. A cria-
tividade precisa ser trabalhada e desenvolvida,
e é por meio do trabalho realizado com a arte
nas escolas que isso sera possivel.

A ilustracgdo, o desenho animado, a histéria em
quadrinhos, a propaganda, a embalagem sé@o
representacdes que se tornam quase realida-
des.

Em diferentes contextos socioculturais e nas
salas de aula, a sensibilidade e as formas ex-
pressivas estdo desaparecendo, saindo da
realidade das criangas, sem que se possam
exercitar os processos sensiveis e criativos.
Conforme Martins, Picosque e Guerra (1998, p.
145):

Mais do que espaco fisico, a sala de aula
€ o lugar onde o professor e seu grupo
de aprendizes habita, pois imprimem
nela as marcas do convivio da vida pe-
dagdgica. (...) é retrato de uma histodria
pedagégica construida numa concepgéo
de educagao. A cada dia de aula, no en-
contro do professor e alunos, o retrato da
sala vai se esbogando.

O processo de construgdo na infancia se da
de forma mais agradavel, divertida e integrada
através da valorizagao do brincar, contribuindo
com o desenvolvimento de sua sensibilidade.
As atividades ludicas auxiliam diretamente no
desenvolvimento de sua expressdo, nas rela-
¢bes afetivas com o mundo, com as pessoas
e com os objetos. Segundo Cunha (1999, p.10),

[...] para que as criangas tenham possi-
bilidades de desenvolverem-se na area
expressiva, é imprescindivel que o adulto
rompa com seus proprios esteredtipos

[..].

0 educador sendo mediador deverd auxiliar o



educando a refletir sobre as imagens de forma
critica, reflexiva e construtiva. O que se apren-
de ndo se esquece, a crianga € um ser criativo
e estda na mao dos mediadores facilitarem esta
aprendizagem que serd para a vida inteira.

O professor tem que estar sempre presente
e fazer parte do processo de descoberta da
crianga, esquecendo os esteredtipos e abrin-
do a mente para novas ideias e novos mate-
riais, ndo s6 entendendo, mas vivenciando as
linguagens da arte com a crianga. Para traba-
Ihar a produgéo de arte é importante ter como
alicerce que a Arte é expressdo, e também se
faz necessario mostrar aos alunos que a Arte
tem uma historia, um significado social e que
passou por diversas fases. Trabalhar com Ar-
tes nao é meramente explorar técnicas artis-
ticas, e sim explorar os diversos aspectos que
as envolvem, incentivando, criando situacoes
que fagam com que eles a usem de forma in-
terativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

As artes visuais favorecem o contato das pes-
soas com a propria cultura e também com ou-
tras culturas. Através das criagoes particulares,
cada crianga se apropria de novas habilidades,
faz descobertas, conquista autoconfianga,
aprende a valorizar seu potencial e partilha
experiencias expressando suas emogoes, ex-
pectativas, satisfagdo e angustias.Com as ati-
vidades de artes visuais na educacao infantil,
as criangas vivenciam experiéncias e se de-
senvolverem de forma integral, pois adquirem
conhecimento por meio das diferentes produ-
¢bes artisticas que sao capazes de realizar.
Os professores “educadores” sdo os principais
mediadores no processo de educagao escolar
da crianca, e a pesquisa sobre a arte na educa-
cdo infantil é fundamental para criar as propos-
tas necessarias para sua atuagao como uma
forma de provocar: o criar, o fazer, o buscar, o
analisar, o interpretar e o expressar.

Outro papel do educador mediador € incentivar
seus aprendizes a superarem seus obstaculos
e também a superarem os proprios desafios

quanto a criatividade nas propostas artisticas
junto com seus aprendizes. Construir um espa-
goricode possibilidades, de conhecimentos, de
vida e de sonhos permeia este trabalho criando
assim um espago e momentos valiosos onde
as criangas podem viver intensamente sua in-
fancia, com independéncia e criatividade, de
forma ativa, significativa e artistica.A escola é
0 espago que propicia a crianga a apreciar a
arte, valorizando o trabalho realizado pelo ou-
tro e por ela mesma. Quando ensinamos iSso
a ela, utilizando as diferentes linguagens artis-
ticas, propiciamos que experimentarem senti-
mentos, apreciagdes e a desenvolver seu sen-
so estético e critico e a sensibilidade através
da percepc¢éao e da criagao.
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O DIREITO A EDUCACAOQO
INFANTIL E AS POLITICAS
PUBLICAS PARA A INFANCIA:
BREVE HISTORICO

Elisa Maria Brito da Silva Ponte’

RESUMO

Esta pesquisa visa analisar as politicas publicas
para educagao infantil, relatando a historia da
Educacgédo para a Infancia e analisando o proces-
so de organizagao da Educagao Infantil como po-
litica publica e a garantia de direitos educacionais
ao longo dos anos. Este estudo se justifica a me-
dida que a Educacéo Infantil é a primeira etapa da
Educacdo Basica e constitui uma fase de funda-
mental importancia para o aprendizado e a forma-
¢ao da crianga em todos os seus aspectos. Neste
sentido conhecer os processos pelos quais este
direito foi conquistado se torna extremamente
relevante no contexto educacional. Quando anali-
samos a educagao infantil e a sua historia temos
que o contexto histérico traz marcantes diferen-
¢as entre as defini¢oes, propositos e objetivos do
atendimento em creches e em jardins de infancia.
Neste sentido podemos compreender a dificulda-
de em se reconhecer a educagdo da infancia em
creches como pertencente ao contexto educacio-
nal de hoje em dia. Hoje em dia um dos desafios
da Educacéo Infantil é garantir todos os avancos
conquistados durante os ultimos anos, na traje-
toria de luta e conquistas que se consolidou com
as politicas publicas para a educacdo infantil e a
garantia dos direitos da crianga.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Politicas Publi-
cas; Legislagao.
INTRODUCAO

O tema deste trabalho versara sobre as politicas
publicas para a Infancia e o Direito a Educac¢édo
Infantil e tem como objetivo geral apresentar um
breve panorama das Politicas Publicas para a
Educagéo Infantil ao longo dos anos. Como ob-
jetivos especificos temos: ldentificar os aspec-
tos legais que fundamentam a Educagéo Infantil;
Elencar os principais aspectos sobre a Historia
da Educacéo Infantil no Brasil; Abordar os funda-
mentos da Educagao para a Infancia no contexto
escolar atual.

Esta pesquisa justifica-se a medida que a Educa-
¢do Infantil é a primeira etapa da Educacgao Basi-
ca e constitui uma fase de fundamental importan-
cia para o aprendizado e a formacéao da crianga.
Neste sentido, conhecer como foram discutidas
as politicas publicas para a Inféancia no Brasil pds
constituicao de 1988 e o que diz a legislagao per-
tinente ao tema, torna-se extremamente relevante
no contexto educacional.Temos entdo o seguinte
questionamento: Como as politicas publicas para
a Educacao Infantil influenciaram o modelo de
escola e de Educagéo Infantil que temos hoje e
como interferem no cumprimento da legislagdo
vigente?

No primeiro capitulo, abordamos as instituigdes
pré-escolares no Brasil, as diferentes formas de
atendimento e os propésitos educacionais nos di-
ferentes periodos da histéria e contextualizamos

1 - Graduag&o em Pedagogia pela Universidade Cidade de S&o Paulo - UNICID (2011); Pés-graduagao em Psicopedagogia Institucional
e Clinica pela Universidade Cruzeiro do Sul (2015); Professora de Educagao Infantil no CEl Vila Basileia. Contato: elisa_ponte@hotmail.

com
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as politicas para a educagéo infantil. No se-
gundo capitulo apresentamos alguns aspectos
pertinentes da legislacdo vigente que trata de
forma especifica da Educacgao Infantil.

No movimento da Escola Nova as institui¢des
de educacao infantil chegavam com uma pro-
posta moderna onde a creche (0 a 3 anos), foi
vista como uma forma de aperfeigoar as casas
dos expostos, para que as maes nao abando-
nassem as suas criang¢as. As institui¢des cria-
das comegam a exercer uma nova fungao, de
compensar as caréncias infantis.

De acordo com a Constituicdao de 1988, as ins-
tituicdes de educagao infantil, expressa como
parte dos deveres do Estado com a Educacao,
aonde se trata de uma formulagdo almejada
por aqueles que, a partir do final da década de
70, lutaram e ainda lutam pela implantagao de
creches e pré-escolas que respeitem os direi-
tos das criangas e das familias.

O intuito desta pesquisa € partir da historia da
educacao infantil com os conceitos de infancia
e criancga, analisando o processo de organiza-
¢ao da educagéo infantil ao longo dos anos e
as politicas publicas voltadas a educagao in-
fantil, bem com apresentar a legislacdo perti-
nente ao tema.

1. A Educacao Infantil no Brasil

O conceito de infancia ao longo dos anos vem
sofrendo alteracdes, a falta de uma histéria da
infancia aponta para a incapacidade por parte
do adulto, de ver a crianca em sua perspectiva
historica. A crianca era considerada um adulto
em miniatura por ndo haver distingdo entre o
mundo adulto e o mundo infantil e quando pas-
sava o periodo de dependéncia fisica da mae,
as criangas eram incorporadas ac mundo dos
adultos.Em um segundo momento, no concei-
to de infancia, a sociedade passa a perceber a
inocéncia da crianga, separando-a da vida dos
adultos, momento este em que as criangas

passam a frequentar a escola e a participar da
vida social. O conceito de sociologia da infan-
cia, recorrente nos dias atuais traz uma visao
de infancia como uma construgao social em
que as criangas sao protagonistas.

Durante o regime militar houve uma generali-
zacao dos movimentos sociais e um dos as-
pectos reivindicados por tais movimentos, era
a busca pela melhoria da qualidade de vida,
que incluiam todas as categorias profissio-
nais, inclusive os professores. As creches sao
resultado destas lutas e movimentos sociais,
inicialmente vinculadas a assisténcia social e
posteriormente vinculadas a educacgao.

Para transformar essa realidade era preciso
defender que a creche, bem como a pré-escola
que atendia e atende as classes populares, é
uma instituicao que precisa de um novo olhar,
ou seja, um projeto educacional. Se a creche
era uma instituicao desconhecida no curso de
Pedagogia, isto seria porque ela ndo era ainda
educacional. A origem da creche foi constitu-
ida como um local de guarda, de cuidados e
de assisténcia, sendo o fruto do trabalho e |uta
dos diferentes setores da sociedade e dos mo-
vimentos feministas das classes mais baixas
da sociedade.

A intencao e a preocupacgao do Estado era
formar a elite, as criangas nao pertencentes
a esta classe social nao dispensavam o mes-
mo cuidado e atengdo. Em determinada fase
deste atendimento eram atendidas as criangas
orfas e aquelas abandonadas pelas familias,
logo depois, passam a surgir os jardins de in-
fancia para aqueles que pertenciam as classes
sociais de maior poder aquisitivo e as creches
surgem com o propdsito de atender as méaes
que necessitavam de um local para deixar as
criangas, quando estavam trabalhando.

Havia uma clara distingao de atendimento nes-
ta época, as criancas pobres eram atendidas
nas creches e nao havia nenhuma proposta
educacional, o atendimento era voltado ao
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cuidado e a guarda. No paralelo a este atendi-
mento, as criangas ricas eram atendidas nos
jardins de infancia, que tinham outras propos-
tas de atendimento voltadas a aprendizagem e
ao desenvolvimento da criancga.

De acordo com Kramer (1999). com a criagao
dos jardins de infancia surge o pensamento
mais efetivo em aprendizagem e escolariza-
¢do, abandonando aos poucos o assisten-
cialismo. No século XIX, a pré-escola tinha a
funcdo de compensacgao das negligéncias e
deficiéncias das criangas, temos entdo que a
educacgao de pré-escola tem a sua origem em
uma educagao compensatoria.

Joaquim José Menezes Vieira foi o fundador
do primeiro jardim de infancia no Rio de Janei-
ro no ano de 1875, esse jardim de infancia per-
tencia a iniciativa privada e atendia somente as
criangas que pertenciam as classes da elite e
somente meninos. De acordo com Kuhlmann
(2003), os estudiosos e a sociedade da época
defendiam que a crianga pequena deveria per-
manecer com a familia e com a mae e estas
deveriam educar as criangas seguindo os pa-
drdes elaborados pelos diferentes segmentos
da sociedade.

Neste contexto social, surgem modelos de
educacdo voltados a valorizagdo de um tipo
de comportamento almejado pela sociedade
da época, surgindo assim as teorias infantis
de desenvolvimento, que posteriormente virao
a modificar as concepg¢des de educagéao na in-
fancia.

Com base nas ideias de Pinto (1997) a infan-
cia passa a ser considerada nos séculos XVl e
XVIl, de acordo com o autor, as criangas pas-
sam a pertencer ao mundo dos adultos mais
tardiamente, a infancia é delimitada em tem-
pos mais precisos, relacionados ao processo
de escolarizagao. Quando pensamos nas clas-
ses menos favorecidas esse processo de reco-
nhecimento ocorreu de maneira mais lenta.

40 | INEQ - Educagdo integral

Foi durante os séculos XV e XVI que os mo-
delos educacionais comegaram a surgir, com
diferentes objetivos e propostas, atendendo a
diferentes publicos e apresentando uma preo-
cupacao diferenciada com a infancia e as di-
versas maneiras e métodos para se educar e
escolarizar as criangas da época. Nesta fase
existiam instituicdes que apresentavam um
carater extremamente relacionado a religido e
a formacgao de bons habitos e valores, espera-
dos naquele contexto social da época.

Surge nesta época a necessidade e a preocu-
pacdo em educar e escolarizar as criangas,
surge assim os modelos educacionais com
as diferentes concepgdes de como as crian-
¢cas deveriam ser educadas nesta época. As
mulheres, passaram a se organizar para cria
alguns espagos no qual as criancas pudes-
sem ser atendidas, esses locais podiam ser
residéncias ou alguns espacgos religiosos e as
criangas que recebiam este atendimento eram
aquelas que se encontravam em situagoes de
risco, abandono ou até mesmo maus tratos.

O atendimento realizado na Educagao Infan-
til, com a Escola Novista, traz uma alteragao
nas propostas educacionais de atendimento
as criangas pequenas de 0 a 3 anos, com o
intuito de diminuir o abandono das criangas e
para que as maes pudessem trabalhar. Neste
contexto social, surgem modelos de educacao
voltados a valorizagao de um tipo de compor-
tamento almejado pela sociedade da época,
surgindo assim as teorias infantis de desenvol-
vimento, que posteriormente virao a modificar
as concepgoes de educacgao na infancia.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Infantil, a proposta pedagdégi-
ca das escolas deve atender a sua fungao pe-
dagogica, para tanto deve oferecer condigdes
para o exercicio de direitos pelas criangas; as-
sumir a responsabilidade de cuidar e educar;
possibilitar que as criangas convivam com os



adultos ampliando os seus saberes; oportuni-
zando experiencias para todas as criangas e
acesso aos bens culturais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacio-
nal (LDBEN 9394/96) estabelece que a crianca
pequena tenha um desenvolvimento integral e
desde a sua promulga¢ao, ocorreram inume-
ras atualizagcdes em seu texto. Uma das altera-
¢oes que se refere a Educacgao Infantil trata da
obrigatoriedade do ingresso da crianga na edu-
cagao infantil aos 4 anos de idade, ndo sendo
mais facultativa a matricula desta faixa etaria
na Educacao Infantil.

2. Educacgao Infantil e Legislativa

O reconhecimento da educacéo infantil como
a primeira etapa da educacao basica, surge
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(Lei 9.394/96), de acordo com a Constituicao
Federal de 1988, as instituicbes de educagao
infantil, fazem parte dos deveres do Estado
com a Educacéo, respeitando os direitos das
criangas e das familias.

Hoje em dia um dos desafios da Educacgéao In-
fantil é garantir todos os avangos conquista-
dos durante os ultimos anos, na trajetéria de
luta e conquistas que se consolidou com as
politicas publicas para a educacéo infantil e a
garantia dos direitos da crianca. Neste sentido
os ideais a serem alcangados sao: um ensino
de qualidade, a formagao dos profissionais e a
garantia de aplicagdo das leis.

O Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacao Infantil (RCNEI, 1998), trouxe mudancas
para a Educacgao Infantil, a crianca, de acor-
do com este documento é considerada em
todas as suas especificidades como um ser
em construcdo. Neste sentido, a crianga tem
direito a uma educacéo de qualidade desde a
mais tenra idade, para que seja possivel o de-
senvolvimento de experiéncias significativas
com a troca e interagao com criangas e adul-

tos, contribuindo para a sua formagao integral
em todos os seus aspectos.

A Educacédo Infantil ao promover experiéncias
significativas de aprendizagem se constitui em
um dos espacgos de ampliagcdo das capacida-
des de comunicacao e expressao e de acesso
ao mundo letrado pelas criancas, favorecendo
o desenvolvimento das capacidades relacio-
nadas as competéncias de falar, escutar, ler e
escrever.

Somente com a LDBEN 9394/96 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagado Nacional) é que se
modificam e surgem novas regulamentacoes
quanto ao atendimento das criangas na educa-
¢ao infantil, neste momento este tipo de ensi-
no passa a responsabilidade da Secretaria de
Educacao, o que traz uma mudanca em todos
os aspectos, desde a formagao de professores
até as concepgodes de ensino e aprendizagem
neste contexto educacional.

Enquanto a LDB afirma o carater escolar da
creche, os documentos produzidos em orgaos
de planejamento e execuc¢ao politica educacio-
nal enfatizam que é no bindmio educar e cuidar
que devem estar centradas as fungdes com-
plementares e indissocidveis dessa instituicao
(NASCIMENTO, 1999, p. 104).

Neste novo contexto que passa a ser difundi-
do, a educacao da infancia tem uma mudanga
de concepgédo e paradigma, desvinculando do
sentido de assisténcia e guarda, passando a
concepcao de educacgdo para todas as crian-
¢as, e nao de maneira quase que exclusiva de
maes trabalhadoras. A escola € um dos primei-
ros espagos de socializagdao do conhecimen-
to e de interag&o outras criangas e adultos, no
qual a crianga se depara quando esta longe do
ambiente familiar, nestas relagdes a crianga é
capaz de dividir experiéncias e aprendizagens
com seus pares, ampliando os seus conheci-
mentos e realizando novas descobertas.
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Segundo os Referenciais Curriculares Na-
cionais da Educacao Infantil a instituicdo de
educacgao infantil ndo deve ter um carater as-
sistencialista e nem deve ser vista como uma
fase preparatéria para o ingresso no ensino
fundamental.O respeito a dignidade e aos direi-
tos das criangas, consideradas nas suas dife-
rengas individuais, sociais, econdmicas, cultu-
rais, étnicas, religiosas; O direito das criangas
a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicagdo, a in-
teragao e comunicacao infantil; O acesso das
criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacida-
des relativas a expressao, a comunicagao, a
interacao social, ao pensamento, a ética e a es-
tética; A socializagao das criangas por meio de
sua participacgao e insercao nas mais diversifi-
cadas praticas sociais, sem discriminac¢ao de
espécie alguma; O atendimento aos cuidados
essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL,
1998, p. 13).

As criangas sao concebidas nos Referencias
Curriculares Nacionais para Educagédo Infantil
(1998) como seres que sentem e pensam 0O
mundo de uma forma propria e estabelecem
relagdes com as outras pessoas e com 0 meio
no qual estao inseridas, nestas relagdes cons-
troem seus aprendizados e conhecimentos e o
adulto é responsavel pela intervencao de for-
ma adequada nas diferentes relagbes que se
estabelecem na Educacgao Infantil.

De acordo com Kramer (2003) ndo é possivel
educar sem cuidar, algumas atividades que
requerem cuidado estao permeadas na Edu-
cacao Infantil e o processo de educagao em
si, gera cuidados. Temos o cuidar e o educar
como indissociaveis nos principios que regem
a Educacao Infantil, primeira etapa da Educa-
¢ao Basica, considerada por muitos estudio-
sos como a fase de escolarizagdo mais impor-
tante para a formagao da pessoa em todos os
seus aspectos.
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O Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacgao Infantil (RCNEI, 1998) traz propostas
pedagogicas pensando em discutir e socia-
lizar as a¢des mais adequadas para a educa-
¢éo infantil, colaborando para a formagédo da
cidadania e para um aprendizado significati-
vo.A construgdo do pensamento se desenvol-
ve desde os primeiros anos de existéncia do
ser humano, desta maneira, a Educagao Infan-
til tem uma fundamental importancia e propi-
cia aprendizagens significativas. Quanto mais
cedo a crianga tem a oportunidade de interagir
COM 0S Seus pares e CoOm 0 Meio que a cerca,
melhor sera a sua compreensao da realidade e
a garantia de sucesso no processo educativo.

Quando analisamos a educacao infantil e a
sua historia temos que o contexto historico
traz marcantes diferencas entre as definigdes,
propositos e objetivos do atendimento em cre-
ches e em jardins de infancia. A diferenca se
constitui no publico atendido (criangas pobres
e da elite) e nas formas de atendimento (edu-
cagao ou cuidado, instrugao ou guarda). Neste
sentido podemos compreender a dificuldade
em se reconhecer a educacgéo da infancia em
creches como pertencente ao contexto educa-
cional de hoje em dia, o paradigma de creche
vinculada a assisténcia e a guarda de criangas
esta enraizado na formacgéao cultural de nossa
histoéria na educacgao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conceito de infancia ao longo dos anos vem
sofrendo alteracdes, a falta de uma histéria da
infancia aponta para a incapacidade por parte
do adulto, de ver a crianga em sua perspectiva
historica. A crianca era considerada um adulto
em miniatura por nao haver distingdo entre o
mundo adulto e o mundo infantil e quando pas-
sava o periodo de dependéncia fisica da mae,
as criangas eram incorporadas ao mundo dos
adultos.



Conforme apresentado, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional LDBEN 9394/96,
em seus artigos 29 e 30, tem a Educagao Infan-
til como a primeira etapa da Educacgéo Basica
e determina que ela deve ser oferecida em cre-
ches e pré-escolas, desenvolvendo a crianga
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelec-
tual e social, complementando a agcao da fami-
lia e da comunidade.

Esta pesquisa evidenciou que as concepc¢des
de crianga, infancia e Educagao Infantil sao
construcdes sociais formadas ao longo da
vida, modificadas ao longo dos tempos e ex-
pressando determinado momento historico
da sociedade. A fungao de cuidar nas insti-
tuicoes de educacao infantil, deve considerar
as necessidades das criancgas, favorecendo
o desenvolvimento das capacidades de apro-
priacao e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, perdendo o carater assistencialista de
antigamente.

Com o passar do tempo a visdao de educacao
infantil, seus propdsitos e perspectivas, foram
sendo modificados, passando a um conceito
intimamente ligado a assisténcia, atendimen-
to as maes trabalhadoras, preocupag¢do com
a marginalizacdo das criangas, para um con-
ceito voltado a educacdo propriamente dita,
em que o cuidar e o educar sao indissociaveis
numa pedagogia centrada na crianga e no seu
desenvolvimento em todos os seus aspectos.
A escola é um dos primeiros espacos de socia-
lizacao do conhecimento e de interagdo outras
criangas e adultos, no qual a crianca se depara
guando esta longe do ambiente familiar, nes-
tas relagbes a crianga é capaz de dividir expe-
riéncias e aprendizagens com seus pares, am-
pliando os seus conhecimentos e realizando
novas descobertas.
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O BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL:
O QUE O FAZ DE CONTA
PERMITE A CRIANCA
APRENDER

Elizangela Santos Lima’

RESUMO

Partindo do pressuposto gue o brincar é direito
da criancga, este artigo visa pesquisar o universo
do faz de conta como pertencente a aprendiza-
gem, a formagao da crianga através do brincar e
compreender o universo ludico, no qual a crianga
comunica-se consigo mesma e com o mundo, es-
tabelecendo relacdes sociais e se desenvolvendo
integralmente.

O brincar faz parte de um processo de humani-
zacao, neste processo a crianga desenvolve ca-
pacidade de raciocinar, argumentar e chegar a
um consenso. Dentro desse contexto, o presente
artigo faz reflexdes que proporcionam um olhar
mais consciente acerca da importancia do brin-
car na Educacao Infantil.

Palavras Chaves: Crianca; Infancia; Faz de conta.
ABSTRACT

Assuming that playing is the right of the child, this
article aims to research the universe of make-be-
lieve as belonging to learning, the formation of the
child through play and to understand the playful
universe in which the child communicates with
himself and herself. world, establishing social re-
lationships and developing fully.

Playing is part of a humanization process, in this
process the child develops the ability to reason,
argue and reach a consensus. Within this resear-
ch reflections are present that may provide a more
conscious look about the importance of playing in
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early childhood education.
Keywords: Child; Childhood; Pretend.
INTRODUGAO

Por muito tempo, o brincar era apenas um mo-
mento para passar o tempo de meninos e meni-
nas. Hoje estudos e pesquisas apontam para a
importéncia que o brincar exerce o desenvolvi-
mento das criancas em suas diversas esferas.

E no brincar que a crianca se permite observar, se
organizar, resolver conflitos, perceber o outro e
perceber o mundo que a cerca. Compreendendo
a importancia deste tema, se faz necessario, en-
tender a concepcao de infancia, o faz de conta na
Educacdo Infantil e o que o faz de conta permite a
crianga aprender, percebendo que a crianga é um
ser social com suas capacidades afetivas, emo-
cionais e cognitivas, sentem desejo de estarem
perto das pessoas e s@o capazes de interagir e
aprender com as outras pessoas, possibilitando a
compreensao e influenciando seu ambiente.

Vygotsky (1982), enfatiza que a principal carac-
teristica do faz de conta é a situagdo imagina-
ria, pois esta sempre presente nas brincadeiras.
Partindo deste pressuposto, nas brincadeiras en-
tre as criangas mais novas, o que prevalece € o
imaginario, pois as regras ficam mais escondidas,
porém ndo deixam de existir. Brincar € uma lin-
guagem de expressdo e por meio dela as criancas
aprendem e podem expressar 0 que aprenderam
sobre o mundo e a partir desta aprendizagem de-



senvolvem sua personalidade e inteligéncia.
1. Concepgao de Infancia

Etimologicamente a palavra infancia vem do
latim, infantia, ou seja, aquele que nao é capaz
de falar e andar. Essa impossibilidade da pri-
meira infancia estendem-se até os sete anos.
De tempos em tempos as concepgdes mudam.
Nos séculos XVI e XVII, a concepgao de infan-
cia que se tinha era centrada na inocéncia, na
fragilidade e incapacidade infantil. A crianca
era, portanto, como um ser inerte as fungdes
sociais.

O século XVIII serviu de cenario para a cons-
trucdo da infancia moderna, porque a crianca
passou a ser vista como um ser de liberdade,
autonomia e independéncia. No século XIX,
passa-se a ter um sentimento de infancia, pois
antes disso a crianga era tratada como adulto
em tamanho menor, trabalhavam e mantinham
as mesmas atividades dos adultos.

Philippe Ariés (1978), descreve a infanciacomo
uma inveng¢ao da modernidade, o sentimento
de infancia como uma consciéncia da particu-
laridade infantil, € decorrente de longo proces-
so histarico, sendo assim ndo é uma heranga
natural, a concepgdo de inféncia modifica-se
em decorréncia das mudangas socioculturais.

Miguel Arroyo (1994), ressalta que “estamos
em um momento em que a concepgdo de
infancia estd mudando muito, na medida em
que o trabalho vai ficando cada vez mais por
conta dos adultos a crianca é cada vez menos
inserida no mundo dos adultos”, pois segundo
o estudioso:

A infancia deixou de ser apenas objeto
dos cuidados maternos, hoje a inféncia é
também objeto de direitos e tem que ser
objeto de deveres Publicos do Estado, da
sociedade como um todo, infancia como
categoria social, ndo mais como catego-

ria familiar. A reprodugao da infancia dei-
xa de ser atribuicdo exclusiva da mulher,
no ambito privado da familia, e a socie-
dade que tem que cuidar da inféncia, é 0
Estado que, complementando a familia,
que tem que cuidar da infancia. (p. 3)

A concepcao de infancia dentro da perspectiva
de “infancia como objetos de direitos”, trouxe
a visdo de que é preciso preparar a crianga
para vida em sociedade. Segundo Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI, 1998), as culturas sdo construidas em
relacOes estabelecidas com outras criangas
de idade igual ou diferente, pois possibilita a
crianga criar universo cultural. Remete-se a
uma concepg¢do da crianga como um ser pré-
-social, aquele que precisa passar por um pro-
cesso de socializacdao, normas e valores de
comportamentos, que mais tarde sera usado
em acdes futuras e pertinentes.

A crian¢a é um ser social com suas capacida-
des afetiva, emocional e cognitiva, portanto,
sentem desejo de estarem perto das pessoas
e sao capazes de interagir e aprender com as
outras pessoas, possibilitando a compreensao
e influenciando seu ambiente. Entende-se que
essa intera¢do seja fundamental para que a
crianga possa se apropriar e ampliar suas rela-
cOes sociais. Dessa forma, as criangas, cada
vez mais, sentem-se seguras para expressar
suas vontades e desejos. Para que essa segu-
ranga em si mesma seja desenvolvida, preci-
sam apreender com 0 Seu meio e com 0S ou-
tros.

A compreensao e a percepcao da complemen-
taridade que consiste nas agoes e papéis liga-
dos nas interagdes sociais, torna-se um impor-
tante aspecto do processo de diferenciacao
entre o EU e 0 OUTRO.

2. 0 faz de conta na Educacao Infantil

Para Vygotsky, o brincar de faz de conta é o
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momento da crianca satisfazer suas necessi-
dades e desejos que por motivos diversos nao
foram satisfeitos naguele momento. Vygotsky,
enfatiza que a principal caracteristica do faz de
conta é a situagdo imaginaria, pois esta sem-
pre presente nas brincadeiras. Partindo deste
pressuposto, nas brincadeiras entre as crian-
¢gas mais novas, 0 que prevalece & o imagina-
rio, e as regras ficam mais escondidas, porém
néo deixam de existir. Quando a crianga brinca
de faz de conta e imagina que é médico, o ima-
ginario prevalece, mas a crianga nao deixa de
explicitar algumas regras de comportamento
que nomeia como importante e que devem ser
seguidas.

Vygotsky mostra que o contexto social é im-
portante para o brincar na Educac¢éao Infantil e
que o0 mesmo nao deve ser separado das in-
fluéncias do mundo, o brincar nao € um fazer
interno de cada crianga, é rico em significagao
social, tendo em vista que a crianga € um ser
social e aprende ao brincar.

3. 0 que o faz de conta permite a crianga
aprender

Atraves do brincar de faz de conta a crianga se
permite experimentar, vivenciar, se descabrir,
comparar, se colocar no lugar do outro, vao
aprendendo e percebendo o mundo ao seu re-
dor. Pois desde de seu nascimento as criancas
fazem parte ativa de seu proprio processo de
crescimento.

As brincadeiras de faz de conta (quando
as criangas exploram objetos imitando
agOes dos adultos, um carrinho ou mes-
mo um toco de madeira que as criangas
manipulam como se estivessem se des-
locando numa estrada e buzinando), as
brincadeiras de papéis sociais (em que
as criancas, ao fazerem de conta, trans-
formam toquinhos de madeira em car-
rinhos e também se colocam no lugar
do outro: princesa, bombeiro, cabeleirei-

46 |INEQ - Educacdo integral

ro etc.). Brincar possibilita as criancas
diversas e variadas possibilidades de
agao, compreensao, interpretagao e cria-
¢do. (Curriculo Da Cidade - Prefeitura
Municipal de Sao Paulo, 2019,p.85)

No brincar de faz de conta a crianga permite
que determinados objetos se tornem outros
objetos, 0 mundo vira do avesso, é possivel
sair de sua realidade atual e fazer um mergu-
Iho a outras dimensdes e lugares, criar agbes e
interagbes com o espacgo, com as outras crian-
cas e com os adultos.

Brincar € uma linguagem de expressao e por
meio dela as criangas aprendem e podem ex-
pressar o que aprenderam sobre o mundo e a
partir desta aprendizagem desenvolvem sua
personalidade e inteligéncia.
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A PARTICIPACAO DA
FAMILIA NA ESCOLA NO
ACOMPANHAMENTO DE
ALUNOS AUTISTAS

Felipe Alves Larsen

RESUMO

Trata-se de um artigo cientifico, de natureza me-
todoldgica descritiva e bibliografica a respeito
participagao da familia na escola no acompanha-
mento de alunos autistas. A mesma tem como
objetivo geral analisar as responsabilidades cabi-
veis da parceria familia-escola na formacao esco-
lar dos alunos autistas, tendo ainda como objeti-
vos especificos conotar as interpretagdes sobre
o autismo no campo pedagdgico, descrever as
premissas da parceria entre familia e escola na
formacéao escolar e social dos alunos com TEA
e compreender a relevancia da criacao de lagos
afetivos como pressuposto pedagégico de edu-
cacdo inclusiva. A problematica observada trata
sobre como a familia pode contribuir para a ges-
tdo escolar no acompanhamento até que ponto
pode influenciar na interatividade na relagdo entre
professor e aluno com autismo. Tal entendimento
sera de grande valia para comprovar a viabilida-
de dessa linha pedagdgica de ensino e educagao
inclusiva tanto para a qualificagdo do processo
de ensino-aprendizagem como para a reciclagem
das praticas docentes. Todavia, o presente artigo
cientifico tem como publico alvo profissionais da
area de psicopedagogia, comunidade académica
e sociedade em geral.

Palavras-chave: Inclusao; Relagdes; Parceria; Fa-
milia; Gestao.

ABSTRACT
It is a scientific article, of a descriptive and biblio-

graphical methodological nature regarding the
participation of the family in the school in the ac-
companiment of autistic students. The purpose of
this study is to analyze the responsibilities of the
family-school partnership in the school education
of autistic students. The specific objectives of this
study are to discuss the interpretations of autism
in the pedagogical field, to describe the premises
of the partnership between family and school in
school education. Social interaction of students
with ASD and to understand the relevance of the
creation of affective bonds as a pedagogical pre-
supposition of inclusive education. The observed
problem treats how the family can contribute to
the school management in the monitoring to what
extent it can influence the interactivity in the rela-
tionship between teacher and student with autism.
This understanding will be of great value to prove
the feasibility of this pedagogical line of inclusive
education and education both for the qualification
of the teaching-learning process and for the recy-
cling of teaching practices. However, the present
scientific article is aimed at professionals in the
area of psychopedagogy, academic community
and society in general.

Key words: Inclusion; Relations; Partnership; Fa-
mily; Management.

INTRODUGAO
A educacao inclusiva implica numa das tarefas

mais arduas para educadores e alunos que ne-
cessitam usufruir do direito a aquisicao do co-
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nhecimento e lapidacao dos saberes. Nesse
contexto esta inserido o trabalho pautado na
interatividade nas relagbes educacionais entre
o professor e 0 aluno que apresenta o quadro
de TEA.

Vencer a barreira dos rétulos preconceituosos
€ um dos primeiros passos que precisam ser
dados por todos os sujeitos envolvidos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e inclusdo so-
cial dos alunos autistas (professores, pais, res-
ponsaveis, escola). Para tanto, estabelecer um
conhecimento técnico e apurado do que venha
a ser o autismo, suas percepg¢des comporta-
mentais entre outros aspectos sao de suma
importancia.

Todavia, trata-se de um artigo cientifico, de
natureza metodologica cientifica descritiva
qualitativa e bibliografica, buscando nas refe-
ridas citagbes a comprovagao das ideias argu-
mentadas na sua fundamentagédo tedrica.Os
instrumentos metodolégicos utilizados foram
pesquisas virtuais, artigos, revistas, livros e os
préprios conhecimentos adquiridos ao longo
da vivéncia académica e experiéncia pedago-
gica.

Para que se desse inicio a busca dos resumos,
nos bancos de dados citados, foi preciso iden-
tificar os pressuposto dessa delimitagao servir
como norte para a argumentagado dos pontos a
serem abordados para a discussao e esclareci-
mentos dos pontos a serem expostos.

Ap6s a leitura bibliografica, deu-se inicio a fase
de analise dos mesmos, buscando os seguin-
tes aspectos: ano de publicagdo, pais de reali-
zagao do estudo, tipo de estudo, tamanho da
amostra, numero e tipo de instrumentos utili-
zados, objetivos apresentacdes, metodologias
utilizadas, buscando com isso no decorrer da
leitura dos trabalhos a identificagdo de alguns
trabalhos que abordavam a tematica.

O método de andlise de dados passou pela
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coleta dos dados, apreciagao com a tematica
estabelecida, agregagao das ideias e linha de
raciocinio pautada na configuragdo da educa-
¢ao inclusiva com alunos com quadro de TEA,
como também as responsabilidades pedagogi-
cas dos professores, culminando com a elabo-
racao da fundamentacgéo tedrica.

1.Autismo e suas interpretagdes no campo pe-
dagagico

0 autismo é interpretado como sindrome impli-
canaconcepgao de um jeito de ser e raciocinar
diferente e ndo uma doenga patologicamente
limitada ao processo de absor¢d@o cognitiva,
pelo contrario, os alunos que apresentam qua-
dro de TEA sao infinitamente mais habeis que
um individuo tipico (normal) por serem pensa-
dores logicos e funcionais dentro dos aspec-
tos sociais e com algumas adaptagoes podem
se sobressairem, mesmo com uma visao sele-
cionada a nivel comportamental e facilmente
aprenderao as reag0es que a sociedade espera
ou deseja que tenham, ainda que essa socieda-
de tenha uma diversidade gritante e ndo saiba
respeita-la.

Entretanto, é preponderante, de antemao, en-
fatizar as classificagoes do autismo para sua
melhor compreensdo e entendimento da di-
mensdo cabivel para as intervencdes pedago-
gicas no propdsito da educagao inclusiva. A
respeito disso, Varella (2018, p. 02), observa
que o autismo pode ser classificado em cate-
gorias como:

1) Autismo classico — os portadores sao
voltados para si mesmos, ndo estabele-
cem contato visual com as pessoas nem
com o ambiente; conseguem falar, mas
ndao usam a fala como ferramenta de co-
municagao. Além disso, tém dificuldade
de compreensao e apreendem apenas o
sentido literal das palavras, naoc compre-
endem metaforas nem o duplo sentido.



Nas formas mais graves, demonstram
auséncia completa de qualquer contato
interpessoal. Sdo criangas isoladas, que
nao aprendem a falar, nao olham para as
outras pessoas nos olhos, nao retribuem
SOrrisos, repetem movimentos estereoti-
pados e apresentam deficiéncia mental
importante; 2) Autismo de alto desem-
penho (antes chamado de sindrome de
Asperger) — os portadores apresentam
as mesmas dificuldades dos outros au-
tistas, mas numa medida bem reduzi-
da. Sao verbais e inteligentes. As vezes,
chegam a ser confundidos com génios;
3) Disturbio global do desenvolvimento
sem outra especificagdo (DGDSOE) - os
portadores sdo considerados dentro do
espectro do autismo (dificuldade de co-
municacao e de interagdo social), mas
os sintomas nao sao suficientes para
inclui-los em nenhuma das categorias
especificas do transtorno, o que torna o
diagndstico muito mais dificil.

Visando esse processo fundamental de incluir
essas criangas com S.A que sem duvida bri-
Ihantemente serdo englobados naturalmen-
te pelos seus entrelaces funcionais, a familia
deve apenas proporcionar uma diregao a partir
das habilidades ja existentes nelas, entenden-
do que nao é possivel enquadra-los no am-
biente normal, pois é necessario que esse
ambiente se coloque como universal onde
possa comportar as caracteristicas de cada
um; E quanto a escola, essa deve prepara-las
para aprender antes de ensinar qualquer coisa
que seja referente ao que se diz normal, mas
partindo do que ja se tem de potencialidade
existente.

A partir da observagao do grau de autismo e da
interatividade desempenhada pelo aluno autis-
ta, é propicio que o processo de ensino-apren-
dizagem privilegie essa interagdo ndo apenas
para a viabilidade da aprendizagem construida
no contexto de educacgao inclusiva, mas igual-

mente comprometido com a formagao do su-
jeito.

E necessério abordar que individuos com TEA
nao conseguem interpretar figurativamente as
situagdes, muitas vezes impostas na socieda-
de e que com pequenas iniciativas partindo
dos direitos que os asseguram como cidadaos,
a comunicagao sera realizada de forma mais
eficaz. Brincadeiras figurativas e sub entendi-
mentos orais, por exemplo, ndo fazem parte do
mundo dos alunos que apresentam quadro de
TEA.

O processo de integracdo escolar tem
sido entendido de diversas maneiras. O
uso do vocabulo “integracac” refere-se
mais especificamente a insergao escolar
de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas seu emprego € encontrado
até mesmo para designar alunos agrupa-
dos em escolas especiais para pessoas
com deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais, grupos de lazer, residéncias
para deficientes. (MANTOAN: 2006, p.
14-15)

Sob tal prerrogativa, & fundamental que o edu-
cador durante o ato de inclusédo social duran-
te o ensino regular necessita trabalhar com
o aluno autista sob a ¢tica de sua propria lin-
guagem para conquistar, gradativamente, sua
confianga, afeto e solidificar suas relagdes co-
municativas em sala de aula. Para o aluno que
apresenta quadro de Espectro do Autismo isso
sera de suma relevancia no que tange a viabi-
lidade de seu desenvolvimento psicomotor, e
para tanto, é preciso investir nesse desenvolvi-
mento de uma linguagem adequada, contextu-
alizada, devidamente elaboradas e executadas
em um ambiente natural, preservando situa-
¢Oes reais de interagao social.

Portanto, a inclusao consiste em adequar
0s sistemas sociais gerais da sociedade
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de tal modo que sejam eliminados os
fatores que excluiam certas pessoas do
seu seio e mantinham afastadas aquelas
que foram excluidas. A eliminacao de tais
fatores deve ser um processo continuo e
concomitante com o esforgo que a so-
ciedade deve empreender no sentido de
acolher todas as pessoas, independente-
mente de suas diferencas individuais e
da suas origens na diversidade humana.
Pais, para incluir todas as pessoas, a so-
ciedade deve ser modificada a partir do
entendimento de que ela é que precisa
ser capaz de atender as necessidades de
seus membros. (SASSAKI: 2005, p. 21)

Nesse cenario estruturado, o educador tera
maior praticidade e mecanismos para traba-
lhar a diminuicdo da ecolalia e o pedantismo
no que se refere a fala que nao sao repletos de
significados e compreensdo para uma apren-
dizagem classificada como plena e viavel para
alunos com autismo. Essas  orquestragOes
sdo formas atipicas de perceber a realidade e
de se relacionar com ela, sdo compensacdes
adaptativas conseguidas com sofrimentoe e a
partir dai que para haver uma forma mais com-
pleta de adaptacédo, a familia e escola devem
entender esses individuos e estarem aptos a
receber essas manobras de forma tranquila
para que o menor sofrimento possivel seja vivi-
do. O ambiente ainda é muito agressor a esse
tipo de crianca que se assegura dessas mano-
bras como forma de defesa.

Durante o processo de interagdo entre alunos
que apresentam quadro de TEA com os demais
alunos em sala de aula, os alunos autistas aca-
bam por apresentarem um espectro em suas
habilidades. Isso significa que determinados
alunos, além do quadro de autismo, também
apresentam dificuldades de aprendizagem,
principalmente na recepgao e assimilagao dos
saberes trabalhados em sala de aula.
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Ha um paradoxo nesse cenario de educagao
inclusiva, uma vez que no mesmo ambiente
escolar podem ser apresentados alunos com
grau de maior complexidade de TEA e compro-
metimento no desenvolvimento de suas habi-
lidades facultativas escolares, enquanto que
ha outros alunos, também com quadro de au-
tismo, que sao identificados com desenvoltura
destacavel, demonstrando aptiddo e talento
para determinadas atividades durante o trans-
correr das aulas.

E diante desse paradoxo que os educadores
devem atentar para versatilidade pedagodgica
de seus planos de ensino, primando pelas de-
vidas adaptagoes na resolucdo dos problemas
de aprendizagem com alunos autistas. Para
tanto, se fard constante a elaboragéo de estra-
tégias para ajuda-los a compensar suas dificul-
dades de aprendizagem, sobretudo no tocante
do aprimoramento de habilidades facultativas
essenciais no enfrentamento de dificuldades
de aprendizagem como de ordem de leitura
(dislexia — dificuldade em codificar a leitura ou
interpretar) e hiperlexia (leitura precoce ainda
gue nao saiba o significado das palavras), di-
ficuldade em matematica ou desordens na lin-
guagem expressiva e/ou receptiva entre outras
de mesma natureza.

2. A participagao da Familia na Escola

E compreendido que através dos estimulos da-
dos a essas criancas e também devido a pro-
pensao de melhor interacao social, os alunos
autistas sao capazes de estarem adaptados
a rotina social, e na defesa dessa concepgao
para a pratica inclusiva, a firmagao da parceria
entre familia e escola é indispensavel para o
fortalecimento e viabilidade segura da forma-
¢ao escolar e social dos alunos que sofrem de
TEA e do que se espera da educagao inclusiva.

A escola é uma instituicdo social com
objetivos e metas determinadas, que
emprega e reelabora os conhecimentos



socialmente produzidos, com o intuito de
promover a aprendizagem e efetivar o de-
senvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores: memoria seletiva, criativida-
de, associagdo de ideias, organizagao
e sequéncia de conhecimentos, dentre
outras. (OLIVEIRA, 2000 apud DESSEN,;
POLONIA, 2007, p. 26)

Durante todo o processo evolutivo dos indivi-
duos com quadro de TEA, a familia desempe-
nha uma influéncia decisiva no que se refere a
acolhimento e aceitagao, sob os quais a con-
solidagdo dos lagos consanguineos, assim
como as relagdes afetivas de mesma ordem,
tendem a contribuir para um ambiente salutar.
Nesse mesmo panorama, a depender da dina-
mica familiar estabelecida, a mesma servira de
pressuposto e alicerce no fortalecimento e di-
recionamento da criagao das relagdes sociais
que esses os alunos autistas irdao congregar
em diversos ambientes sociais, tendo como
mais expressivo exemplo o ambito escolar,
constituindo desta forma, o equilibrio emocio-
nal, afetivo, social e educacional destas pes-
soas no seio da sociedade e cabiveis para a
estruturagdo da educacéo inclusiva coma par-
ticipacdo da familia nesse processo.

Entretanto, para que o papel da familia seja efi-
caz e relevante no contexto escolar em apoio
ao trabalho educacional desenvolvido pelos
professores e gestao escolar, & necessério
que haja constantes buscas por alternativas
soélida e viaveis no tocante de obter resultados
possiveis no convivio familiar e social dos en-
volvidos sob a criagcao desses relacionamento
oriundo de uma maior participagdo da familia
na escola.

Contudo, ainda sao muitas as familias e res-
ponsaveis leigos, sem maiores conhecimentos
especificos acerca da condugao escolar e in-
tervengao da familia no proposito de auxiliar
os filhos com TEA dentro do ambito escolar.

Ha também familias possuem dificuldades fi-
nanceiras para custear tratamento alternativos
e/ou complementares entre outras dificulda-
des.

Portanto, a familia e a escola emergem
como duas instituicoes fundamentais
para desencadear os processos evoluti-
vos das pessoas, atuando como propul-
soras ou inibidoras do seu crescimento
fisico, intelectual, emocional e social.
(DESSEN, POLONIA: 2007, p. 22)

Assim, diante das dificuldades enfrentadas
pela familia, a aceitagé@o e o respeito ao filho
com autismo é o primeiro passo na busca da
felicidade de todos os familiares, fazendo com
que o amor seja a forga motriz da harmonia no
lar dessa crianga, mesmo sabendo que suas
limitagbes ainda o impedem de conviver de
forma natural com as pessoas, tanto em casa
quanto na escola ou na sociedade como um
todo. No entanto sabemos que hoje a socieda-
de deve-se colocar-se de forma universal para
que respeite as caracteristicas individuais de
cada individuo; Enquadra-lo em um sistema
padrao seria, manter as suas limitagdes e limi-
tar as suas habilidades e capacidades.

Por outro lado, a escola tem assume e exerce
a responsabilidade na vida das familias de alu-
nos com autismo o papel ndo apenas educa-
cional, mas igualmente social de amparo, pre-
servando as suas competéncias delegadas.
Desta feita, a escola também necessita estar
sempre se adaptando aos mais recentes desa-
fios e cenarios de inclusdo social na escola a
que se impde, tendo em vista a escola como
espaco fisico e humano para a devida forma-
¢ao social do individuo.

Por essa razao, a parceria entre familia e esco-
la encontra o paradoxo de estarem sempre em
permanente mudanga de conceitos e valores,
visando a melhor oferta da educagéao, onde os
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desejos, necessidades e anseios das pessoas
possam ser atendidos de forma igualitaria e
justa, significando a eficacia e eficiéncia psi-
copedagégica da inclusdo social com alunos
autistas com a participagao da familia.

A aprendizagem e a constru¢do do conheci-
mento sao processos naturais e espontaneos
ao ser humano, pois este possui uma tendén-
cia nata para adquirir novos conhecimentos. O
processo de aprendizagem é iniciado com o
falar e pensar. Caso ndo acontecga, é por que
algo esta errado, devendo ser interligado e tra-
tado o mais rapido possivel para ndo prejudicar
o presente e nem o futuro do ser em aprendi-
zagem.Tais implicagbes servem de norte para
as agdes interventivas da familia em parceria
com a escola na conducédo da formacgao esco-
lar e social dos filhos/alunos com autismo. E
nesse ponto da parceria entre escola e familia
do aluno autista que se concebe como funda-
mental e latente que a representagao dos pro-
fissionais responsaveis pela adequagdo das
dificuldades com as habilidades pessoais e
educacionais dos alunos com algum disturbio
possam identificar a problematica, seu grau e,
a partir dela, configurar um cenario e perspec-
tivas propicias ao desenvolvimento intelectual
dos alunos de forma que estes possam se sen-
tir inseridos dentro do contexto de valorizagdo
social por meio da educagao escolar, sendo
este um dos papeis primordiais e serem exe-
cutados pelos psicopedagogos.

Estes profissionais sao os responsaveis diretos
pela construgao do conhecimento com crian-
¢as que sofrem de algum disturbio que com-
prometa seu desenvolvimento educacional, e
desse modo, necessitam estar em constante
atualizacdo de suas metodologias de trabalho
a serem desempenhadas em prol do desenvol-
vimento do processo de ensino-aprendizagem.
Diante do seu papel na parceria entre escola-
-familia-aluno autista, O apoio e suporte téc-
nico e humano para que os psicopedagogos
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possam exercem suas fung¢des com eficacia
e eficiéncia sdo tdo necessdrios e devem ser
pontuais como no caso dos professores do
ensino regular, no que tange ao trabalho com
criangas eu sofrem de TEA.

3. 0 desafio das decisdes a partir do coletivo

Na conducdo da educagéo inclusiva com alu-
nos autistas sob a chancela da parceria con-
junta entre familia e escola, é indispensavel
um fortalecimento maior para que todos par-
ticipem e tenham compromissos nas tomadas
de decisdes que envolvem a escola, mediante
um trabalho coletivo na gestao, onde todos se
envolvam para obter resultados educacionais
positivos e assim alcangar suas metas.

A gestao da escola devera abrir um caminho
a seguir, proporcionando um processo de par-
ticipagao independente de todos que estdo
comprometidos com as decisdes da escola,
priorizando a parceria com os sujeitos diretos
e responsaveis pela formacgao social dos alu-
Nos que Sao seus pais e responsaveis, visando
a criagdo de um clima organizacional propicio
para a pratica inclusiva, refletindo diretamente
no aproveitamento dos alunos que apresen-
tam quadro de TEA durante o processo de en-
sino-aprendizagem.

Essa linha de pensamento da parceria entre es-
cola e familia € entendida como um momento
de pratica coletiva por intermédio de um pro-
cesso que requer necessariamente que todos
estejam integrados direta ou indiretamente
para solucionar os problemas, propor objetivos,
resolver tomadas de decisées, obter planos de
acao visando sempre os melhores resultados
nos processos educacionais para uma parce-
ria viavel, competente, produtiva e duradoura.

Essa parceria escola e familia no acompanha-
mento com alunos autistas na tomada de deci-
sbes visando o desenvolvimento e aprendiza-



gem das criangas deve ser uma pratica diaria.
Deve haver todo um planejamento e motivagao
para isso, requerendo um trabalho coletivo e
que tenha bastante comunicacao e que bus-
que autonomia com a participa¢ao de todos,
havendo e consolidando a parceria pela intera-
cao e a compreensao de todos os envolvidos
para enriquecer o trabalho coletivo, ficara claro
que a qualidade da escola dependera da par-
ticipagao ativa de todos os envolvidos nesse
processo, priorizando e harmonizando suas
devidas competéncias, as quais:

Em contrapartida, um dos maiores desafios
enfrentados pela gestdo escolar no que se re-
fere as tomadas de decisdes é justamente as
delimitagdes da participagao dos pais e comu-
nidade que se inibem e se negam a participar
dos assuntos relacionados a escola. Diante
desse cenario desfavoravel, passa a ser de
extrema importancia que a gestado escolar, fa-
milia e todos que permeiam a escola manifes-
tem lagos de confianga e tracem as mesmas
metas; que enfrentem juntos as situagdes que
surgem no dia a dia e estejam abertos ao dia-
logo para poderem construir uma parceria para
as resolugdes de problemas que acontecem
no ambiente escolar.

Com isso, a firmagéo da parceria escola e fa-
milia para a aprendizagem dos alunos autistas
ocorrera sob uma melhor interagédo para todos
como pessoas que tém decisdo, que optam,
que participam em varios momentos e interfe-
rem tambem.

A comunidade e os pais precisam sempre
acompanhar o que acontece na escola e como
a mesma esta sendo organizada. E um desafio
que varias escolas precisam enfrentar, envol-
vendo 0s mesmos para o quotidiano escolar.

Nesse sentido, se faz necessario tirar a timidez
(reclusdo) dos alunos que apresentam quadro
de TEA, pais, professores e comunidade por-
que 0s mesmos, muitas vezes, desconhecem

que podem ter participagao nas decisdes do
sistema educacional. E preciso garantir a sua
praticidade sob a parceria com a familia, exi-
gindo sua participacao ativa e despertando
para fazer questionamentos, reivindicar, cobrar
e se prepararem para tomar as proprias deci-
sOes e enfrentas os varios desafios que ve-
nham a surgir, exercendo assim seu verdadeiro
papel de cidaddo participativo.

Em tempo, observa-se que a consolidagao da
parceria entre escola e familia consiste na
construgao de forma a contribuir em agdes co-
letivas e conscientes, onde essa parceria deve
haver uma total transparéncia e responsabili-
dade para trabalhar com todos.

A comunidade escolar por meio da fundamen-
tacao e comprometimento da parceria escola-
-familia deve ser ativa e reflexiva nas agbes e
nas tomadas de decisGes. Para tamanha fina-
lidade, deslumbra-se que todos desejam uma
escola mais participativa, que prepare os alu-
nos para a cidadania. Isso pode ser construido
pelos que dirigem a escola e por toda a comu-
nidade escolar, uma educagao que valorize a
coletividade.

E estimado que haja um planejamento ideal
que envolva as pessoas com presengas cons-
tantes em todo processo e execugdo nas de-
cisdes da escola, visando o desenvolvimento
individual e participativo sendo ilustrado o dia-
logo como componente principal no processo
de experiéncias, vivéncias, interagdes, comuni-
cagao entre as pessoas envolvidas na escola
no que se propde a educagao inclusiva com
alunos que sofrem de autismo.

4. A relagao Professor e Aluno autista
O trabalho educacional com alunos autistas
deve refletir sobre o conceito e a definicdo de

criangas autistas, como objetivos especificos:
caracterizar o autismo; os seus sintomas, diag-
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nostico, tratamento, medicamentos, compor-
tamento, tipos de autismo e apresentar como
ocorre o processo de inclusao dos autistas no
Brasil; e, refletir sobre a funcéo do professor no
contexto da educacgao inclusiva.

Nisso, compreender as questdes relacionadas
a interatividade na relagao entre professor e
aluno requer de antemao um breve entendi-
mento acerca da interatividade nas relagdes
humanas como um todo.

As formas como as pessoas se relacionam,
sobretudo amigavelmente, implica na neces-
sidade de analisar as causas que sustentam
os vinculos afetivos entre as pessoas e como
este s desenvolvem e impactam na formagao
social das pessoas, em especial das criangas.

0 termo relagbes humanas é utilizado
para se referir as relagbes interpessoais,
as relagoes publicas, relagdes comunita-
rias, e relagdes internacionais refere-se
ao relacionamento entre as pessoas. E
bom esclarecer que relacionamento in-
terpessoal se refere a se relacionar com
pessoas e o relacionamento intrapessoal
é estabelecer um didlogo consigo mes-
mo. (MINUCUCCI, 1987)

Nesse sentido, é oportuno frisar o valor hu-
mano social existente nas relagdes afetivas
entre os professores e alunos com transtorno
do espectro autista. Uma vez reconhecido que
os alunos que apresentam tal quadro sofrem,
entre outras questoes, de inconstantes sensa-
¢Oes e variagdes de humor e de comportamen-
to. A respeito, é indispensavel citar que:

Na apreciagcdo desse termo, evidencia-se o
valor do didlogo e o poder da comunicagéo.
Ambos sob o0 mesmo principio constituem o
contexto da animosidade e receptividade sa-
tisfatoria de ambas as partes. Essa receptivi-
dade é ilustrada muitas vezes pela identifica-
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Ga0 que as pessoas interpretam sobre a forma
como as outras se expressam e se relacionam,
e trazendo para o campo da interatividade na
formacao social dos alunos com transtorno do
espectro autista, essa identificagao servira de
pressuposto que seu desenvolvimento psico-
motor apresente respostas emocionais con-
sideradas boas, ou seja, de procedéncia que
venha a configurar essa crianga como uma
pessoa de bons relacionamentos e comunica-
¢ao prazerosa.

Entretanto, tais concepgdes afetivas nas rela-
¢bes humanas ao serem aplicadas no tocante
da educacéo inclusiva, a mesma tende a for-
talecer a comunicagao e assimilagdo dos con-
teudos e desenvolvimento intelectual dessas
criangas, a comecar pela comunicagao a ser
construida.

No processo de apuragao de dados relaciona-
dos a contribuicao do pedagogo pela luz da
interatividade na relagdo com os alunos com
transtorno do espectro autista, pode ser obser-
vadas reflexdes acerca das responsabilidades
sociais e escolares durante a formacgéo do alu-
no que apresenta quadro de dificuldades de
aprendizagem. Um valor real dessa contribui-
¢éo diz respeito a valorizagao das faculdades
pessoais € habilidades educacionais das crian-
¢as diante das etapas do processo de ensino-
-aprendizagem.

0 pedagogo que sabe avaliar pela valorizagao
das criangas com transtorno do espectro autis-
ta diante de cada feito observado por elas re-
presentara no estimulo para que elas possam
estar sempre buscando evoluir e trabalhar o fa-
tor psicomotor propiciado pela aprendizagem.
Enquadra-se nesse contexto a relevancia da
integracao de valores na relagao afetiva entre
pedagogos e educandos na busca pela solidifi-
cacgao do processo de ensino e aprendizagem.
A inclusdo das interpretagdes e opinides (leia-
-se senso critico dos alunos) constitui um meio



viavel para o ensino na escola comum e para
a definigao do seu atendimento especializado,
pela complexidade do seu conceito e pela gran-
de quantidade e variedades de abordagens do
mesmo. Este parece ser o maior desafio da
construcado e consolidagao dos lagos afetivos,
pois provoca inumeras transformagoes que
sao necessarias para o ensino escolar como
um todo.

A aprendizagem escolar depende, basi-
camente, dos motivos intrinsecos: uma
crianga aprende melhor e mais depressa
quando sente-se querida, esta segura de
si e é tratada como um ser singular (...).
Se a tarefa escolar atender aos seus im-
pulsos para a exploragao e a descoberta,
se o tédio e a monotonia forem banidos
da escola, se o professor, além de falar,
souber ouvir e se propiciar experiéncias
diversas, a aprendizagem infantil serd
melhor, mais rdpida e mais persistente.
Os motivos da crianga para aprender sao
0s mesmos motivos que ela tem para
viver. Eles nao se dissociam de suas ca-
racteristicas fisicas, motoras, afetivas e
psicolégicas do desenvolvimento. (RO-
DRIGUES: 1976, p.174)

Ainda assim, a figura central e norteadora da
educacao inclusiva que é o professor, na visao
dos alunos com transtorno do espectro autista
que buscam e que criam lacos afetivos com os
mesmos, 0s assim observam como agentes
acolhedores capazes de lhe compreenderem e
serem por eles em todas as etapas de sua vida
escolar, sendo interpretados em alguns casos
por determinados alunos mais como um sujei-
to que esta ali para Ihe acolher do que propria-
mente para transmitir e avaliar os conhecimen-
tos escolares. Diante desse cenario, atenta-se
para uma significativa preocupacao no tocante
da interatividade e que implica diretamente
na postura ética e acima de tudo profissional
do professor como pedagogo; a imposi¢ao de

limites e tratamento justo a todos os alunos,
mesmo em paralelo a criagao dos lagos afeti-
VOS COM 0S Mesmos.

Encontrar a linha diviséria entre acolhimento
afetivo humano inclusivo e a conduta discipli-
nar e profissional é um dos grandes paradig-
mas relacionados aos desafios dos professo-
res no que tange a relagdo comunicativa entre
ele e os alunos na educacgéo inclusiva, princi-
palmente em casos em que, uma unica atitu-
de, por mais rigida que possa transparecer aos
olhos das criangas que nao compreendem as
responsabilidade do professor quanto media-
dor do conhecimento e da ordem em sala de
aula, venha justamente a impor um cendrio de
antagonismo aos lagos afetivos que poderiam
ser criados e/ou sofreram eventual ruptura.

E preciso saber intercalar, motivar e ser justo,
avaliar e saber reconhecer e valorizar cada
avango e progresso dos alunos durante o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Embora o pro-
fessor ndo esteja em sala de aula para subs-
tituir (mas para contribuir) o papel dos pais e
responsaveis, as criangas em sua maioria 0s
enxergam como a extensdo da familia, capa-
zes de acolher, defender e orientar, atraves de
gestos de sabedoria e amor, constituindo des-
sa forma o caminho mais viavel para eles no
que tange a construgao do conhecimento e for-
magcdao de sua via escolar.

Os professores sao a melhor fonte de
ajuda para os alunos que enfrentam pro-
blemas emocionais ou interpessoais.
Quando os alunos tém uma vida familiar
cadtica e imprevisivel, eles precisam de
uma estrutura firme e atenta na escola.
Eles precisam de professores que esta-
belecam limites claros, sejam consis-
tentes, apliguem as regras firme, mas
nao punitivamente, respeitem os alunos
e mostrem uma preocupagao genuina
com o seu bem estar. Como professor,
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vocé pode estar disponivel para conver-
sar sobre problemas pessoais sem exigir
que seus alunos o fagam. (WOOLFOLK:
2000, p.47)

Contudo, tomando como base tais preocupa-
¢Oes que as analises da interatividade na rela-
¢ao entre professores e alunos com transtorno
do espectro autista ultrapassam as concep-
¢cbes basicas citadas, se fazem presente e ne-
cessarias em um aprofundamento em que se-
jam especificados especificadas as questbes
da profundidade do conhecimento de causa
do TEA, das responsabilidades delegadas as
escolas e a participagdo conjunta da familia
nesse cenario.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo cientifico buscou fomentar
ideias e fundamentos pertinentes a validagao
e viabilidade da parceria entre familia e escola
no acompanhamento de alunos que apresen-
tam quadro de autismo.

Como resultado de suas discussoes, apre-
sentou-se como um dos maiores desafios na
firmacédo e consolidacao dessa parceria a ten-
tativa ofertar e sustentar um ensino de quali-
dade e pautado na inclusdo social, como rege
a constituicdo federal e como se objetiva a
suprir as necessidades sociais e educacionais
dos alunos com quadro de TEA.

Sob a chancela dessa parceria firmada com
a familia dos alunos autistas, a escola prima
pelo crescimento do aluno dentro dos pilares
da educacao: aprender a conhecer, aprender a
ser, aprender a conviver e aprender a fazer, res-
peitando, dessa forma o desenvolvimento da
crianga dentro do seu proprio ritmo e ou tempo
de aprender.

Ainda foram identificadas as delimitagdes re-
gimentais da familia nesse prospecto de edu-
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cacao inclusiva, respeitando a autarquia da
gestao escolar servindo de auxilio para a mes-
ma. Foi observado também que se faz neces-
sarias constantes reciclagens didaticas por
parte dos educadores a serem ofertadas pela
gestdo das escolas em prol da capacitagao
dos professores na condugao do processo de
ensino-aprendizagem, tendo suporte técnico,
em casos especiais, de profissionais médicos
no trabalho pedagdgico em como lhe dar com
esses alunos.

Todavia, a validagao e viabilidade da parceria
entre familia e escola no acompanhamento de
alunos com autismo tera sucesso se prepon-
derar as relagoes entre os sujeitos professor
e aluno autista poderd ser construido e solidi-
ficado o processo de ensino-aprendizagem na
educacao inclusiva.
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HISTORIA DA MATEMATICA E
SUA INSTITUCIONALIZACAO NO
ENSINO DA MATEMATICA NO

BRASIL

Jussara Teodoro de Faria

RESUMO

As perspectivas de mudanga produzidas com
relacdo a matematica e seu ensino Nos propor-
cionam o estudo de algumas tendéncias que se
manifestaram nos meios educacionais. De inicio,
quer-se salientar que essas tendéncias estéo for-
temente ligadas ao movimento pedagdgico de
cada momento histérico que, por sua vez, tem re-
lagdes profundas com o contexto politico e eco-
némico.

E o caso do movimento internacional de reformu-
lagdo e modernizacao curricular do curriculo es-
colar conhecido como Movimento da Matematica
Moderna (MMM), onde nas décadas de 1960 e
1970, fez diminuir o interesse pelas abordagens
histdricas no ensino da matematica, através da
concepc¢ao estruturalista da matematica, e do
tecnicismo no modo de organizar o ensino, rece-
bendo assim, criticas de historiadores da ciéncia.

A Histéria da Matematica como manifestagdo
cultural de todos os povos reverbera a matema-
tica que se aprende nas escolas e que foi desen-
volvida pela humanidade, para o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e econémico e a sua incor-
poracao nos sistemas escolares se tornou indis-
pensavel para o ensino mundial e brasileiro.
Palavras-chave: Histéria; Matematica; Educacao;
Ensino de Matematica.

ABSTRACT

The perspectives of change produced in relation
to mathematics and its teaching allow us to stu-
dy some trends that have manifested themselves
in the educational environment. At the outset, it
should be noted that these trends are strongly
linked to the pedagogical movement of each his-
torical moment, which, in turn, has deep relations
with the political and economic context.

This is the case of the international movement
of curriculum reformulation and modernization
of the school curriculum known as the Modern
Mathematics Movement (MMM), where in the
1960s and 1970s, it diminished interest in histori-
cal approaches to mathematics teaching through
the structuralist conception of mathematics. , and
of technicalism in the way of organizing teaching,
thus receiving criticism from historians of scien-
ce.

The History of Mathematics as a cultural manifes-
tation of all peoples reverberates the mathema-
tics that is learned in schools and developed by
humanity for scientific, technological and econo-
mic development and its incorporation into school
systems has become indispensable for world and
Brazilian education. .

Keywords: History; Mathematics; Education; Ma-
thematics teaching.

INTRODUGAO
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No Brasil, a Historia da Ciéncia a partir da dé-
cada de 1990 ao inicio de 2000 passou a ser
de fato um campo institucional de acordo com
Alfonso-Goldfarb (1994), pois somente a partir
da sua institucionalizag@o “que uma nova area
de conhecimento comeca a expressar e assu-
mir sua identidade no ambito da vida acadé-
mica e social” (KAPITANGO-A-SAMBA (2007,
p.27). Ha registros que demonstram que a His-
toria da Ciéncia aparece a partir de 1930, nos
cursos de Fisica da entdo Faculdade de Philo-
sophia Sciencias e Letras da Universidade de
Sao Paulo.

Alguns autores que falam sobre a importancia
da Histdria da Ciéncia, como D. J. Struik des-
taca a fascinagao na historia da matematica
por estudantes e professores como um exem-
plo “util para as salas de aula de curso prima-
rio”"(STRUIK, 1995, p.193). Conforme o autor, a
histéria da ciéncia desperta novos horizontes,
assim como a matematica vem descobrindo
que a historia da matematica é bem mais in-
teressante do que se esperava, tornando-se
respeitavel.

Ha necessidade de apresentar a Histdria da
Matematica como um elemento motivador
para fazer uma interdisciplinaridade no inicio
da formagao do aluno e ndo uma interdiscipli-
naridade reunindo conhecimentos ja cristaliza-
dos, e de acordo com Alfonso-Goldfarb (1994)
a Historia da Ciéncia € um exemplo de estudo
interdisciplinar.

Motivar os alunos para uma ciéncia cristaliza-
da torna-se uma tarefa cada vez mais dificil
“ndo é sem razdo que a histéria vem aparecen-
do como um elemento motivador de grande
importancia”(D’AMBROSIO, 1996, p. 29).

2. A utilizagao da histéria da Matematica no
Ensino da Matematica
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A historia da matematica é fundamental para
aprender como teorias e praticas foram cria-
das, como se desenvolveram e mostrar sua uti-
lizagdo no contexto especifico de sua época,
pois

[..] conhecer, historicamente, pontos al-
tos da matematica de ontem podera, na
melhor das hipéteses, e de fato faz isso,
orientar no aprendizado e desenvolvi-
mento de hoje. (D’AMBROSIO, 1996, p.30)

Em seu artigo sobre a Histéria da Matematica
e Educacao, é interessante notar que, D’Ambro-
sio (1996) propoe algumas razées para alunos,
professores, e também pais e publico em geral:
para quem e para que serve a histéria da ma-
tematica? E apresenta algumas das principais
finalidades:

1. Para situar a matematica como uma
manifestacao cultural de todos os povos
em todos os tempos, como a linguagem,
0s costumes, os valores, as crengas e
os habitos, e como tal diversificada nas
suas origens e na sua evolugao;

2. Para mostrar que a matematica que
se estuda nas escolas € uma das muitas
formas de matematica desenvolvidas
pela humanidade.

3. Para destacar que essa matematica
teve sua origem nas culturas da Antigui-
dade mediterranea e se desenvolveu ao
longo da Idade Média e somente a par-
tir do século XVII se organizou como um
corpo de conhecimentos, com um estilo
proprio;

4. E desde entdo foi incorporada aos sis-
temas escolares das nagdes colonizado-
ras e se tornou indispensavel em todo o
mundo em consequéncia do desenvolvi-
mento cientifico, tecnoldgico e econdmi-
co. (O’AMBROSIO, 1996, P.10).



Assim, 0 autor da sugestoes de como esses te-
mas podem ser abardados, uma vez que estao
incorporados aos sistemas escolares e devem
ser utilizados pelo professor de matematica,
que assume a responsabilidade de educador
incluindo essas inquietagdes a sua pratica.

Uma delas é a matematica como manifesta-
¢ao cultural, onde é essencialmente o inicio da
Etnomatematica de acordo com D'’Ambrésio
(1996). As manifestagbes matemdticas sdo
muito mais do que simples operagoes aritmeti-
cas e calculos de algebra; sdo relagdes e com-
paragbes quantitativas que devem ser feitas
através de classificagdes e inferéncias, identi-
ficando assim, a matematica nos trabalhos ar-
tesanais e manifestagdes artisticas tal como
nas praticas comerciais e industriais.

E importante mostrar que a aritmética ndo é
apenas manipulagédo de férmulas e nlimeros
e que a geometria nao é feita somente de for-
mas perfeitas, para que isto ocorra o professor
deve se apoiar em uma literatura que contenha
exemplos de outras culturas. A incorporagao
disto na histéria € um reflexo da conceituacao
de Etnomatematica.

E necessério um aprofundamento nas refle-
x0es, discussbes e na elaboragdo de propos-
tas, para que seja possivel a interface entre a
historia e 0 ensino onde:

“[..] o didlogo entre historiadores e edu-
cadores da matematica faz-se necessa-
rio na medida em que a interface entre
histéria e ensino nao se encontra bem
delineada. (SAITO, 2009, p.3)

Porém esse didlogo néo é tao simples, pois im-

plica contextualizar os objetos matematicos e
uma abordagem metodolégica apropriada ba-
seada numa proposta didatico-pedagdgica.

O educador quando leva as historias que es-
tdao nos livros baseados em uma historiogra-
fia' tradicional para a sala de aula, converge
a reforcar a linearidade do desenvolvimento
do conceito e acaba sendo visto como uma
sucessao de fatos, organizados logicamente,
omitindo debates extra-matematicos, que es-
tavam ligados direta ou indiretamente na sua
concepegao.

De acordo com Saito (2009), essa descontex-
tualizacdo acontece quando o educador ou
historiador seleciona um assunto e trata de for-
ma anacronica, por exemplo, comparando um
matematico do século XVI, com um do século
XX, de forma tendenciosa, a partir do presente,
pois:

Ao articular Histéria da Matematica e
Educagao temos que levar em considera-
¢ao a visdo historiogréfica de referéncia,
pois uma abordagem internalista pode
conduzir a ideia de que os objetos mate-
maticos sado frutos de desdobramentos
tedricos sem relagdo nenhuma com o
contexto. Por outro lado a abordagem ex-
ternalista pode privilegiar apenas ques-
toes socioculturais, deixando de lado
outras de natureza tedrica e conceitual.
(SAITO, 2009, p.6)

Com esses procedimentos o propésito é o de
aproximar o educador do historiador da ma-
tematica de forma a trabalhar adequadamen-
te com a Histéria da Matematica e Educacao
Matematica. A historiografia é tao importante

1 - Histdéria é o conjunto dos acontecimentos do passado, e a Historiografia é o conjunto dos registros, interpretacées e

analises desses acontecimentos.
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como a propria historia, pois ela determina a
busca e a explanagao do fato histérico, esses
estudos dependem de registros, que podem
ser: memorias, praticas, monumentos e artefa-
tos, escritos e documentos.

2.1 Algumas tendéncias na Educagao Mate-
matica no Brasil

Fiorentini (1995) descreve algumas tendéncias
pedagdgicas que ocorreram historicamente no
ensino da matematica no Brasil, na qual par-
ticiparam pedagogos, psicopedagogos, mate-
maticos e educadores matematicos. Algumas
tendéncias foram analisadas como: a forma-
lista classica; a empirico-ativista; a formalista
moderna; a tecnicista e suas variagdes; a cons-
trutivista e a socioetnoculturalista, tendo a pre-
tensdo de ver e conceber a melhoria do ensino
da matematica onde:

O conceito de qualidade do ensino, na
verdade, é relativo e modifica-se histo-
ricamente sofrendo determinagdes so-
cioculturais e politicas. Em termos mais
especificos, varia de acordo com as con-
cepgOes epistemoldgicas, axioldgico
teleolégicas e didatico metodoldgicas
daqueles que tentam produzir as inova-
¢cbes ou as transformagdes do ensino.
(FIORENTINI, 1995, P.2)

Para o autor, uma tendéncia educativa nao sur-
ge do nada, mas de um processo movido pela
busca da melhoria da qualidade do ensino,
atendendo as necessidades tanto de fatores
relacionados ao interesse de socializagdo do
conhecimento matematico, como o de condi-
¢Oes impostas pelo modelo econémico, fazen-

do com que os diferentes modos de entender
a Matematica, seu ensino e sua aprendizagem
sejam subjacentes.

O autor considera que até o final da década de
50, o ensino da Matematica no Brasil, com suas
poucas excegoes, caracterizava-se por enfati-
zar as ideias e formas da Matematica Classica
ao modelo Euclidiano e a concepgéao Platéni-
ca? de matematica. A tendéncia Formalista
Classica didaticamente foi marcantemente li-
vresco e o professor visto como transmissor e
expositor do conteudo como afirma Fiorentini
(1995) o papel do aluno, nesse contexto, se-
ria o de “copiar”, “repetir”, “reter” e “devolver”
nas provas do mesmo modo que recebeu”’, e
a aprendizagem da matematica um privilégio
de poucos, tanto intelectualmente como eco-
nomicamente, ou seja, acreditava-se que a
possibilidade da melhoria do ensino de mate-
matica era praticamente responsabilidade do
professor.

A tendéncia Empirico-Ativista segundo o au-
tor, surge com a pedagogia ativa em oposi¢ao
a escola classica tradicional onde a atual pe-
dagogia considera a natureza da crianga em
desenvolvimento e suas caracteristicas bio-
|6gicas e psicologicas. O aluno passa a ser
o centro da aprendizagem, portanto, um ser
ativo, tendo um curriculo voltado as necessi-
dades do aluno e énfase no desenvolvimento
psicobioldgico, utilizando materiais manipula-
tivos —visual e tactico®, essa concepgéao surge
a partir da década de 20, no meio do movimen-
to escolanovista.

No Brasil o movimento escolanovista surge

2 - Caracteriza-se por uma visao estatica, a-historica e dogmatica das ideias matemadticas, como se essas existissem
independentemente dos homens. Segundo essa concepcio inatista, a Matematica ndo € inventada ou construida pelo
homem. O homem apenas pode, pela intuicdo e reminiscéncia, descobrir as ideias matematicas que preexistem em

um mundo ideal e que estdo adormecidas.

3 - Como exemplo o autor cita o material Montessoriano que até certo ponto tem seu apelo associacionista visual e

téctil, podem ser considerados produzidos sob uma concepgao empirico-ativista.
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apos a Segunda Guerra, com a industrializagao
e urbanizagdo formando uma nova burguesia
urbana, exigindo assim o acesso a educagao,
onde comegam as pressdes para o aumento
da oferta de ensino, sendo considerado como
“otimismo pedagdgico”. De acordo com Ara-
nha (1996) os intelectuais escolanovistas no
Brasil defendem a escola publica para todos
como € o caso de Anisio Teixeira (1900-1971),
que sofre influéncias de John Dewey, e apli-
ca na educacéo brasileira, sendo sua atuagao
marcante até o inicio dos anos 60.

No entanto, o autor conclui que a consisténcia
deste idedrio por um lado era investigar o que
a crianga pensava, de outro, era desenvolver
atividades e materiais para os alunos aprende-
rem ludicamente, mudando entdo o centro da
qualidade do ensino do conteudo para o aluno
e para as atividades.

Apds 1950 a educagao matematica no Brasil
passaria por um engajamento de um grande
nimero de matematicos e professores que
participaram da reformulagao curricular, deno-
minada Movimento da Matematica Moderna
(MMM).

Este movimento contemplava alguns aspectos
como: unificar os trés campos fundamentais
da matematica como teoria dos conjuntos,
estruturas algébricas, dando énfase aos as-
pectos estruturais e l6gicos da matematica,
portanto, um retorno ao formalismo matema-
tico, acentuando-se a abordagem internalista
da matematica, assim o autor considera que
a tendéncia Formalista Moderna, assim como
aconteceu com a classica, “em ambas, a sig-
nificagdo histérico-cultural e a esséncia ou a
concretude das ideas e conceitos ficariam re-
legados a segundo plano.” Dessa forma o autor
sintetiza que a finalidade do ensino da mate-
matica nesta tendéncia, passa a dar énfase a

dimensao formativa, nao tendo em vista a for-
macao do cidaddo em si, mas a do especialista
em matematica.

Em seus estudos, Aranha (1996) relata que no
Brasil a tendéncia Tecnicista foi introduzida
no periodo da ditadura militar (décadas de 60
e 70) e prejudicou, sobretudo, as escolas pu-
blicas. Uma das suas consequéncias desfavo-
raveis é a excessiva burocratizagao do ensino,
para controlar as atividades, sdo inumeras as
exigéncias de preenchimento de papéis.

Seus fundamentos sociofiloséficos tém como
base o funcionalismo, em que a sociedade é
considerada um sistema sem a presenc¢a de
conflitos. Por isso, limita a finalidade da escola
para preparar e integrar o individuo a socieda-
de, tornando-o Util e capaz ao sistema. O tecni-
cismo pedagogico marcou presenca desde o
final de 60 até o final da década de 70, caracte-
rizado pela evidéncia as tecnologias de ensino.
Portanto nessa tendéncia tecnicista a finalida-
de do ensino da matematica, seria a de desen-
volver habilidades e atitudes computacionais e
manipulativas, pois o tecnicismo parte do pres-
suposto que a sociedade é um sistema tecno-
logicamente perfeito, organico e funcional,

[..] ou seja, ndo é preocupacgao desta ten-
déncia formar individuos nao-alienados,
criticos e criativos, que saibam se situ-
ar historicamente no mundo. (ARANHA,
1996, p.17)

Portanto,

Em sintese podemos dizer que essa ten-
déncia tecnicista, ao tentar romper com
o formalismo pedagégico, apresenta um
novo reducionismo, acreditando que as
possibilidades da melhoria do ensino se
limitam ao emprego de técnicas espe-
ciais de ensino e ao controle/organiza-
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¢ao do trabalho escolar. No ambito da
educagdo cientifica, o0 método da des-
coberta — que compreende as técnicas
da redescoberta, da resolugéo de proble-
mas e de projetos — seria amplamente
divulgado e experimentado. (IDEM, p.18)

Aos poucos, a tendéncia Tecnicista sede es-
paco ao Construtivismo, que encontra na epis-
temologia genética de Piaget as bases para
o construtivismo, passando a influenciar as
inovagoes do ensino da matematica. Fiorentini
considera essa influéncia positiva, pois substi-
tuiu a pratica mecanica, por materiais concre-
tos que auxiliam a construgcédo das estruturas
l6gico-matematico e a construgao do conceito
de numero, e as quatro operagdes.

Nos anos 70, sao realizados no Brasil os pri-
meiros estudos que levavam em considera-
¢ao os aspectos socioculturais, estudos como
este, abriram caminho para novas pesquisas
que se preocupavam com as diferengas cultu-
rais. Mostrando que essas criangas, cuja clas-
se social e considerada baixa, representam um
problema para a escola, porque elas trazem
conhecimentos matematicos ndo formais da
qual os professores ndo estdo preparados para
aproveita-los como ponto de partida no apren-
dizado formal. Se antes se buscava através do
enfoque psicoldgico as razoes para o fracasso
do ensino, agora se investiga no proprio am-
biente escolar, explicagées socioculturais, ou
antropolégicas, tendo no ambito das ideias
pedagodgicas Paulo Freire e da Educacédo Ma-
tematica, Ubiratan D'’Ambrdsio.

Como discutido anteriormente, a Etnomatema-
tica inicialmente significa a matematica nao-a-
cadémica, na qual D’Ambrésio (2000) amplia-
ria o significado da palavra definindo-a com
“a arte ou a técnica de explicar” e seu grande
valor foi trazer uma nova visdo da matematica
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e Educagdao Matematica.

Assim o autor sugere que o idedrio pedagdgi-
co de uma pessoa ou grupo & efémero, pois
determina apenas as ideas que foram domi-
nantes em um periodo histérico, e sua tenta-
tiva de identificar e discutir € no sentido de
que essas tendéncias sirvam de referéncia
“para que cada professor identifique, melhor,
suas concepcoes, crengas ou representagoes,
como também para analisar praticas e ideas
pedagogicas.”

De acordo com D’Ambrésio (1996) a Histdria
das Ciéncias e da Matematica, nao pode se dis-
tanciar dos contextos politicos, sociais, econd-
micos e culturais, particularmente religiosos,
pois a incontestavel universalidade da mate-
matica académica torna necessaria a atengao
para uma matematica contextualizada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Histéria da Matematica tem como objetivos
ndo so descrever o conhecimento cientifico de
outros tempos e outras civilizagoes, mas en-
tender a evolugdo do conhecimento humano,
no qual a ciéncia se insere, assim como as ar-
tes as religides, os valores, 0s comportamen-
tos, obviamente se relacionando e se influindo
mutuamente.

De acordo com os autores citados, a matema-
tica é a espinha dorsal do conhecimento cien-
tifico, da tecnologia e da organizacdo social,
nao tendo, portanto, como escapar do carater
ideoldgico da Historia da Matematica e reco-
nhecer que a agao educativa € politica.

0 movimento cientifico/académico da Histdria
da Matematica no Brasil, iniciou-se na altima
década, embora houvesse importantes escri-
tas anteriores a este periodo. Analisar a cién-



cia como uma cultura, significa pesquisar uma
certa comunidade e seus valores, e por esse
motivo os historiadores da ciéncia analisam
sistemas educacionais, sociedades cientifi-
cas, e a maneira como os profissionais da area
cientifica surgiram.

Com bases nesses aspectos e estudos realiza-
dos através de fontes histéricas, documentos
oficiais e fatos, foi possivel relatar como a ins-
titucionalizagao da Histdria da Matematica no
ensino da Matematica no Brasil foi introduzida.
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A PRATICA LUDICA PARA
O ENSINO DE ARTE NA
EDUCACAO INFANTIL

Katia Maria Oliveira Figueredo

RESUMO

O presente artigo visa retratar o lidico enquanto
possibilidade para o ensino de Arte no ambito da
Educacao Infantil, analisar as contribuigées do
docente neste processo e abordar, sucintamente,
os heneficios pela insergao desta vertente no co-
tidiano desta primeira etapa escolar. A Arte, atu-
almente caracterizada como ciéncia, percorreu
um arduo caminho até ser reconhecida institu-
cionalmente devido as contribuigdes associadas
ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor da
crianca.

Ademais, o periodo da Educagéo Infantil é carac-
terizado pela necessidade do brincar. Diante dos
beneficios trazidos pelas duas situagdes, por que
ndo ensinar Arte através do ludico? A partir disso,
a pesquisa se justifica buscando trazer o ensino
de Arte no periodo de Educagdo Infantil como
uma oportunidade de aprendizado e desenvolvi-
mento através de atividades que fundem a ludici-
dade e as linguagens artisticas. Por meio da reali-
zacao de levantamento bibliografico, o artigo em
questao é organizado em trés capitulos principais
e discorre, portanto, sobre a Arte no contexto da
Educacéo Infantil, o docente enquanto mediador
do ensino artistico e, por fim, a pratica ladica para
0 ensino desta drea do conhecimento.
Palavras-chave: Educagado Infantil;, Ludico; Arte;
Desenvolvimento.

ABSTRACT
This article aims to portray the playful as a pos-
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sibility for art education in the scope of early chil-
dhood education, analyze the contributions of
teachers in this process and briefly address the
benefits of inserting this strand in the daily life
of this first school stage. Art, currently characte-
rized as science, has come a long way to being
recognized institutionally due to the contributions
associated with the child's cognitive, affective and
motor development.

Moreover, the period of early childhood education
is characterized by the need for play. Given the be-
nefits of both situations, why not teach art through
play? From this, the research is justified seeking to
bring art teaching in the period of early childhood
education as an opportunity for learning and deve-
lopment through activities that merge playfulness
and artistic languages. Through a bibliographic
survey, the article in question is organized into
three main chapters and discusses, therefore,
about Art in the context of Early Childhood Educa-
tion, the teacher as a mediator of artistic educa-
tion and, finally, the playful practice for teaching.
of this area of knowledge.

Keywords: Early Childhood Education; Ludic; Art;
Development.

INTRODUGAO

0 presente artigo tem como tema o refletir sobre
a importdncia da Arte nas atividades pedagogi-
cas no ambito da Educacéo Infantil, considerando
a importancia do brincar, cuidar e educar criancgas
na primeira etapa da educacao basica. Esse tema



se justifica, pois, em consonancia com Ferraz e
Fusari (1993), no contexto real das instituigdes
de ensino, € notoria a visualizagcao da pratica
das atividades artisticas como uma condigao
de "passatempo”, desprovida de qualquer in-
tencao pedagdgica de estimulo ao desenvol-
vimento da crianga. Nota-se, deste modo, um
desperdicio de oportunidades da atuacao do-
cente ou, também, uma falta de conhecimen-
to acerca dos diversos progressos que a Arte
possibilita nos diferentes aspectos do desen-
volvimento infantil (IAVELBERG, 2003).

A Educagéo Infantil, como anteriormente men-
cionado, é compreendida como primeira etapa
da educagao basica e sustenta-se nos pilares:
brincar, educar e cuidar. Segundo Kishimoto
(1994), é neste periodo em que as criangas
exalam criatividade e imaginagao, devendo es-
tas ser melhor aproveitadas no contexto esco-
lar a partir da exploragao de atividades de Arte,
desenvolvidas com objetivos de contribuir com
esse educar no cuidado e na brincadeira. Por-
tanto, e indispensavel a funcao do professor,
que deve fornecer subsidios que garantam
uma educacgao de qualidade.

Como define Ferraz & Fusari (1993), o ensino
de Arte “fomenta a ampliagdo da aquisicao
de conhecimentos e potencialidades por par-
te do aluno”; através da Arte a crianga pode se
expressar, expor seus sentimentos e ideias,
ampliar sua relagdo com o mundo ao seu re-
dor. Assim sendo, ela usufrui das Artes Visu-
ais como uma forma de expressao, adquirindo
sensibilidade e competéncia para lidar com
formas, cores, imagens, gestos, sons e demais
expressoes (FERRAZ; FUSARI, 1993). A crianga
na Educacdo Infantil precisa de estimulo para
adquirir novos saberes e se apropriar de seus
conhecimentos. O educador, por sua vez, deve
incentiva-la em suas criagbes, valorizar suas
variadas formas de expressao e de se comuni-
car com o meio em que esté inserida. (JUNIOR,

1982).

O contato com a Arte faz-se pela mediagao de
um educador sensivel, com capacidade de pro-
porcionar situagtes que possam ampliar a lei-
tura e compreensao do mundo e de sua cultura
por parte da crianga. Tendo como finalidade
estreitar a relacdo entre Arte e o universo in-
fantil, a crianga passa a ter o conhecimento de
Arte enquanto faz Arte (SANTOS, 2006).

A questdo que move esta pesquisa €: como en-
sinar Arte, de modo a oportunizar as criancas
de Educacdo Infantil todos seus beneficios,
sem dissocia-la do ludico, fator imprescindivel
nesta fase? O artigo objetiva, portanto, contri-
buir de maneira significativa para uma educa-
¢cao de qualidade no ensino de Arte, reforcando
o importante papel do professor na Educacao
Infantil. Por isso, este trabalho deve ter inicio
na infancia, por meio de atividades artisticas
que auxiliem na formacao e expressao do alu-
no, despertando sempre o interesse da crian-
¢a, contribuindo, dessa forma, para com o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A metodologia utilizada para tal é baseada na
pesquisa bibliografica em textos cientificos
da literatura da area. Esta pesquisa se iniciou
discutindo acerca da Arte na Educacao Infantil,
externando situagoes facilmente identificaveis
no contexto escolar vigente e a visdo sobre
esta drea de conhecimento contida em docu-
mentos legais, como Parametros Curriculares
Nacionais e Referencial Curricular Nacional da
Educagao Infantil. O segundo capitulo traz a
tona a incumbéncia docente no ensino artisti-
co. Por fim, o terceiro e ultimo capitulo, relacio-
na ludico e Arte, como sendo uma combinagao
propulsora do desenvolvimento infantil. Por
fim, sdo apresentados os resultados obtidos
nesta pesquisa.

1. 0 Ensino da Arte na Educagéao Infantil
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A Arte, sob suas diversas linguagens, expres-
sam, através de materiais, a subjetividade hu-
mana, como suas emocoes, anseios, cultura a
que pertence, sua historia e propicia a conso-
lidagao da identidade de uma populagao e/ou
classe social.

A partir deste ponto de vista, podemos afirmar,
portanto, que o ensino da Arte interfere direta-
mente na formacao sensivel do individuo, sen-
do o fazer artistico o momento em que ocorre
essa aprendizagem.

Acerca disso, Martins, Picosque e Guerra
(1998) afirmam que o ato de se comunicar e
oferecer leituras de mundo nao é decorrente
apenas pela escrita, afinal, muito do que conhe-
cemos acerca de povos, culturas e da histoéria
do ser humano, como um todo, € em fungao do
conhecimento obtido “lnica e exclusivamente
por meio de suas musicas, teatro, pintura, dan-
¢a, cinema etc.”.

No que tange a Educacao Infantil, a Arte pode
contribuir no desenvolvimento da aprendiza-
gem das criangas, pois, como fora anterior-
mente abordado, permite a ampliagio o conhe-
cimento de mundo no quando o individuo se
insere, além de aprimoramento de habilidades
e descoberta de potencialidades. Ademais, a
Arte se mostra presente no dia-a-dia daqueles
que se expressam, se comunicam e demons-
tram sentimentos e ideias, podendo estes se-
rem transmitidos por linhas, rabiscos e dese-
nhos, formas, conjuntamente com o emprego
de materiais dispostos no meio, facilmente
incorporados pelas criangas.

O ensino da Arte no Brasil fora marcado pela
sangao dos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN), os quais, fundamentados na Abor-
dagem Triangular, de Ana Mae Barbosa, “con-
tribuiram para com uma instrugao singular e
dotada de qualidade” (IAVELBERG, 2003).
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Nesse sentido, a autora lavelberg (2003) afirma
que, a partir dai, muitos docentes do segmen-
to artistico tiveram sua metodologia voltada
para trés eixos: o fazer artistico, a apreciagao
do aluno (em relagao ao seu trabalho, dos co-
legas ou dos artistas) e a reflexdo sobre a Arte
enqguanto objeto sociocultural e histérico.

Quando refletimos acerca do ensino artistico
brasileiro, é notéria a transformagao que so-
freu: o que antes se reduzia o conteudo a um
ensino mecanizado, hoje prioriza-se a Arte en-
quanto area de conhecimento primordial na
formacao humana. Assim, como afirma lavel-
berg (2003), a Arte passou a ser reconhecida
como:

Meio de promocgao do desenvolvimento
de competéncias, habilidades e conheci-
mentos necessarios a diversas areas de
estudos. Entretanto, nao é isso que jus-
tifica sua insergao no curriculo escolar,
mas seu valor intrinseco como constru-
¢ao humana, como patriménio comum
a ser apropriado por todos.(IAVELBERG,
2003)

Em fungao do que fora exposta, é extremamen-
te pertinente a Arte, em suas diversas facetas,
na Educacao Infantil, afinal, “do mesmo modo
em que é importante na alfabetizacdo, pala-
vras e textos escritos, a linguagem visual traz
atividades que sao desenvolvidos aspectos
diferentes, destacando-se o imaginario” (JU-
NIOR, 1982).

Para Ferraz e Fusari (1993), o ficticio € funda-
mental no aprendizado, porque, por meio dele,
a crianga cria e modifica o real em consonan-
cia com seus anseios e necessidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRA-
SIL, 2000) afirmam que:



A educagao em Arte propicia o desenvol-
vimento do pensamento artistico e a per-
cepcao estética, que caracterizam um
modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve
sua sensibilidade, percep¢ao e imagina-
cdo tanto ao realizar formas artisticas
quanto na agdo de apreciar e conhecer
as formas produzidas por ele e pelos co-
legas, pela natureza e nas diferentes cul-
turas. (BRASIL, 2000)

Baseado nas afirmagdes de Kishimoto (1994),
o periodo da Educacao Infantil € marcado pela
ampliagdo do conhecimento artistico da crian-
¢a, de modo a adquirir consciéncia acerca da
gama de linguagens e expressdes as quais
podemos usufruir no cotidiano. Como cita em
um momento a Colegao Pré-Infantil (BRASIL,
2006), quando se limita a uma crianga o conta-
to com alguns tipos de linguagens, “limitamos
seus instrumentos de relagdo com o mundo no
qual estao inseridas”.

Assim, a Arte deve possuir destaque nas ins-
tituicbes escolares destinadas as criangas de
zero a cinco anos, isto é, na pré-escola, segun-
do o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(DIGIACOMO, 2011), com o objetivo de confe-
rirem a estes espagos humanizacao de autoria
e expresséao. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) acres-
centa que:

[..] tal como a musica, as Artes Visuais
sdo linguagens, e também uma das for-
mas importantes de expressdo e comu-
nicag@o humana, o que, por si s6 justifica
sua presenga no contexto da educagao,
de um modo geral, e na Educagao Infan-
til, particularmente. (BRASIL, 1998)

Martins, Picosque e Guerra (1998) afirmam

que as Artes Visuais, seja no formato de pin-
tura, desenho, fotografia, escultura, arquitetura
etc., promovem a interagao e comunicagao da
crianga, de modo a propiciar o desenvolvimen-
to do imaginario, da criatividade, cognigao, in-
tuicao e da sensibilidade.

Portanto, a Arte contribui para a “formacao
intelectual da crianga, favorece a agdo espon-
tanea, facilita a livre expressdo e permite a
comunicagao” (FERREIRA, 2015). Logo, os pro-
dutos artisticos sao derivados de um tipo de
linguagem que tém caracteristicas proprias e
sua aprendizagem. De acordo com o Referen-
cial Curricular Nacional Para Educacao Infantil
(BRASIL, 1998), os objetivos da pratica artisti-
ca sdo concernentes a cada faixa etaria.

Nesse sentido, as criangas de zero a trés anos
de idade tém de ampliar o conhecimento ma-
nipulando diferentes materiais, explorando ca-
racteristicas, sofrendo influéncia de diversas
manifestagbes da Arte; criangas de quatro a
seis anos devem produzir trabalho de Arte uti-
lizando a linguagem do desenho, da pintura, da
modelagem, da colagem, da construgao, de-
senvolvendo o gosto, cuidado e respeito (BRA-
SIL, 2000).

Ainda que o segmento de Arte seja associado
a sentimento ou inspiragao, como fora expos-
to, engloba uma vasta gama de capacidades
e habilidades cognitivas, afinal “a mensagem
que ela transmite é ampla, multidisciplinar, mo-
difica-se no tempo e no espago, e, também, de
individuo para individuo” (FERREIRA, 2015).

Diversos professores de Educacao Infantil re-
conhecem as Artes Visuais por trazerem opor-
tunidades de autoexpressdo e favorecerem
descobertas significativas a crianca pequena.
Ferreira (2015) acredita que as crian¢as peque-
nas conseguem transmitir questdes abstratas
e complexas aos adultos por meio da Arte que
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nao seriam possiveis através de outro tipo de
linguagem.

A Colegao Pro-Infantil (BRASIL, 2006) acredita
gue a Arte ndo pode ficar restrita aos locais
de creches, pré-escolas e escolas, tampouco
subservientes a outros interesses, pois, atra-
vés dela, pode-se compreender a vida de ou-
tro modo (estético e poético), favorecendo a
emersao das multiplas linguagens infantis.

Apesar dos inumeros beneficios contidos na
Arte, nota-se que, no contexto vigente, a edu-
cagao prioriza o saber cientifico e linguagem
escrita, desconsiderando outras linguagens,
sobretudo as artisticas. Entretanto, é essencial
gue “os locais educacionais sejam espagos de
troca, respeito, expressdo e de multiplas lin-
guagens” (FERREIRA, 2015).

Sendo assim, as atividades artisticas oportuni-
zam a comunicacao infantil de conceitos cuja
expressao verbal sdo dificeis, podendo, portan-
to, manifestarem aquilo que passa no interim
de cada um, de modo simples e interessante.
Entretanto, nao é dificil a observagao da postu-
ra docente demarcada por praticas educativas
concernentes ao ensino de Arte do passado,
onde os mediadores nao possuem formacgao
adequada, as instituicées ndo dispdem de lo-
cais fisicos adequados para o desenvolvimen-
to das aulas, falta de valorizagdo dos profissio-
nais, entre outros entraves.

2. 0 Educador como mediador da aprendiza-
gem artistica

Em consonancia com lavelberg (2003), tanto
os discentes quando os educadores sdo su-
jeitos da aprendizagem. Em funcgao disso, o
relacionamento e interagdo passa a ser um
aspecto fundamental para as aulas de Arte, ja
que o criar e fazer juntos, como uma parceria e
convivéncia produtiva, contribuem para com o
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desenvolvimento criativo do individuo.

O docente exerce funcao de mediador entre co-
nhecimento e aluno, sendo de sua incumbén-
cia a identificacdo do que é necessario para
que seu aluno estabelega maior contato com a
Arte. Logo, como acredita Martins, Picosque e
Guerra (1998), o professor precisa se apropriar
das linguagens artisticas e suas respectivas
atividades, de modo a explora-las e produzi-las
significativamente no contexto da sala de aula.

Essa relacdo de mediagao do conhecimento
nao é decorrente da linguagem oral, mas sim
pelos diversos meios linguisticos e gestuais.
Podemos considerar algumas dessas lingua-
gens como pertencentes ao processo de en-
sino-aprendizagem, como a oral e escrita, que
tém grande importancia na interagao entre as
partes; alinguagem corporal, que permite o dis-
cente se expressar sobre o local em que vive;
a linguagem visual que, por meio de desenhos,
pinturas, esculturas e afins, em grande signifi-
cacgao, principalmente no primeiro periodo es-
colar (Educacéo Infantil), onde a crianga busca
relaciona imaginagao e meios de se expres-
sar. (FERREIRA, 2015)Na Educagao Infantil, os
professores ndo inserem a Arte no cotidiano
como uma vertente do conhecimento signifi-
cante, aplicando atividades artisticas com as
finalidades de acalmar o ambiente e as crian-
¢as, decorar a sala de aula, para aprofundar de-
terminado conteudo e, ainda, para seu proprio
descanso, sugerindo aos alunos desenhos e
pinturas que, posteriormente, ndo sdo explora-
dos (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998).

Desse modo, as tarefas associadas ao fazer
artistico devem deter maior relevancia para o
professor de Educacéao Infantil, havendo uma
interacdo prazerosa entre ele e 0s alunos para
que, como defende Ferraz & Fusari (1993) os
mesmos sintam-se a vontade para criar suas
préprias produgdes. Para tanto, Junior (1982)



acrescenta que o docente deve delinear os
métodos e técnicas para desenvolver a ativi-
dade idealizada para que seja um momento de
aprendizado, ndao permitindo que se transfor-
me em desordem e bagunga.

O docente, portanto, ser fomentador do pensa-
mento, da sensibilidade, do questionamento,
da construgdo de novas ideias, desafiando os
alunos e provocando situagdes de criagdo. A
Colegao Pro-Infantil (BRASIL, 2006) traz consi-
go a afirmacao de que “o desenho, a pintura e
a colagem das criangas sao marcas que elas
deixam a partir de sua relagdo com o mundo,
em didlogo permanente com seu imaginario;
sdo0 marcas pessoais!”. Desse modo, é funda-
mental que o professor reconhega as especi-
ficidades de cada aluno. Assim, através do
contato didrio com as produgdes, permite que
o proprio mediador da aprendizagem reconhe-
¢a a producgao de cada crianga, ainda que nao
possua nome (BRASIL, 2006).

A formacao discente, portanto, sofre influéncia
direta da criagao artistica, propiciando a con-
solidagao de um relacionamento interpessoal
e dominio corporal. Assim, o “fazer Arte” vai
além do oferecer materiais como lapis e folha
de papel; é primordial que o educador oferte as
criangas meios estimulantes da criatividade e
imaginagao. Podemos exemplificar essa ideia
com o simples oferecer de um pedago de car-
vao ou graveto, que podem gerar 0s mesmos
resultados de um lapis. Assim, o “fazer Arte”
permite o autoconhecimento da crianga, além
do conhecimento do mundo no qual pertence.

Ademais, um ambiente coerente, com superfi-
cies diversificadas, bem como materiais e ins-
trumentos, devem ser oferecidos pelo docente,
assim, abrirda um leque de oportunidades de
as criangas se manifestarem expressivamen-
te. Como delega Ferraz e Fusari (1993), quan-
do se tem mais recursos e mais estimulos,

as criangas podem descobrir novas técnicas,
materiais, textura etc., desenvolvendo sentidos
e, posteriormente, seu intelecto. O Referen-
cial Curricular Nacional para Educagéao Infantil
(BRASIL, 1998) acrescenta que:

[...] os locais de trabalho, de uma manei-
ra em geral, devem acomodar conforta-
velmente as criangas, dando o maximo
de autonomia para o acesso e uso dos
materiais. Espagos apertados inibem a
expressao artistica, enquanto os espa-
¢os suficientemente amplos favorecem
aliberdade de expressao. (BRASIL, 1998)

Nesse sentido, as aulas de Arte conduz as
criangas de Educacgao Infantil a um novo mun-
do, com sensagdes e sentimentos diferentes
dos ja experienciados, interferindo positiva-
mente na cognic¢ao e afeto das mesmas.

A pratica educativa executada durante este
tipo de aulas, deve ser caracterizada por ser
interessante, prazerosa e estimular a curiosi-
dade dos alunos. Para tanto, o professor tem
de abandonar as atividades mecanica e repe-
titivas, incorporando em seu planejamento no-
vidades, atividades que oportunizem o manu-
seio do material a ser trabalhado, estimulando
o interesse em descobrir o novo, agregando,
portanto, ainda mais valor ao proporcionar a
oportunidade de experimenta-lo e compreen-
dé-lo.

A didatica do ensino de Arte manifesta
em geral em duas tendéncias: uma que
propde exercicios de repeti¢ao ou a imi-
tagcdo mecanica de modelos prontos. Ou-
tra, que trata de atividades somente au-
toestimulantes. Ambas favorecem tipos
de aprendizagem distintas que deixam
um legado empobrecido para o efetivo
crescimento artistico do aluno. (BRASIL,
2000)
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Durante os momentos destinados a Arte na
sala de aula, o professor deve se atentar e
avaliar as capacidades e manifestagdes artis-
ticas de seus alunos, afinal, em um pegueno
periodo de tempo, a crianga requisita diversos
meios de retratar um assunto de seu interesse.
Logo, o professor deve acompanhar e apontar
essas alteragdes, bem como aos avangos no
processo criativo. Através de seu auxilio e co-
mentarios, as criangas ganham confianga com
as sugestoes e aprimoram suas produgdes (IA-
VELBERG, 2003).

Segundo o Referencial Curricular Nacional
para Educacao Infantil (1998), “a organizagao
do tempo em Artes Visuais deve respeitar as
possibilidades das criangas relativas ao ritmo
e interesse pelo trabalho, ao tempo de concen-
tracao, bem como ao prazer na realizagao das
atividades”.

Ainda que no ambito da Educagao Infantil os
conceitos abordados nao sejam de modo apro-
fundado, o contato estabelecido pelo fazer ar-
tistico na infancia permite que as criangas de-
monstrem certa facilidade ao terem acesso a
Histéria da Arte ou outros conceitos teéricos.
Isso é decorrente por ja terem praticas educa-
tivas como mosaicos e pontilhismo, por exem-
plo, permitindo a aplicacao de aprendizagens
anteriores nesta nova situagao.

O “fazer Arte” devera ser um momento de ale-
gria para o aluno, como afirma Ferreira (2015).
O educador deve estimular a espontaneidade,
valorizar mais o processo do que o produto fi-
nal, valorizando cada tragco que o aluno faz e
ao final de cada producgao artistica, expo-las e
elogiar cada producéo elevando assim a auto-
estima da crianga.

Assim, é extremamente importante que o pro-
fessor trabalhe com motivagao e entusiasmo
e esteja, de fato, comprometido ao trabalhar
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com as Artes Visuais na Educacao Infantil.
Desse modo, as criangas demonstram aprego
pelo que fazem, contribuindo positiva e signifi-
cativamente para seu aprendizado.

3, A pratica ludica para o ensino de Arte

A ludicidade se mostra como um eficiente re-
curso no que se refere a versatilidade e inova-
¢ao, permitindo que o docente seja, de fato, um
facilitador de aprendizagem, assegurando, ao
mesmo tempo, a participacao ativa de seus
alunos.

Por este motivo, a importancia do brinquedo,
do brincar e dos jogos no desenvolvimento in-
fantil é algo a ser discutido, externando dife-
rentes conceitos e consideragdes. Para Alves
(2004), por exemplo:

Ha brinquedos que sado desafios ao cor-
po, a sua forga, habilidade, paciéncia. E
ha brinquedos que sdo desafios a inte-
ligencia. A inteligéncia gosta de brincar.
Brincando ela salta e fica mais inteligen-
te ainda. Brinquedo é tonico para a inte-
ligéncia. Mas se ela tem de fazer coisas
que ndo sdo desafios, ela fica preguigosa
e emburrecida. Todo conhecimento cien-
tifico comega com um desafio: um enig-
ma a ser decifrado! (ALVES, 2004)

A partir disso, vemos que, quando a crianga se
depara com um desafio, a mesma é estimula-
da a reagir. Podemos reforgar essa ideia com
o exemplo concreto em sala de aula, onde os
alunos gostam de ser o destaque, de se colo-
car antes dos colegas quando sabem de algo.
Assim sendo, os discentes devem ser constan-
temente provocados e instigados em sala de
aula. O ensinar da Arte através do lGdico pode
servir-se como um meio para que o aluno olhe
para o professor, ouga e se concentre naqui-
lo que é falado, para que a aprendizagem se



concretize. No momento do ensinar, o profes-
sor deve dispor de um discurso mais atrativo
do que tudo o que se concentra ao redor do
aluno. No contexto vigente, nota-se que as ins-
tituicdes escolares reconhecem o brinquedo
como sendo a “esséncia da crianga” (SANTOS,
2006), apresentando reflexos também nos alu-
nos maiores, que podem se aproveitar desta
ferramenta.

Santos (2006) defende o quanto isso vem sen-
do discutido e que a “educacgao pela via da lu-
dicidade propde-se a uma nova postura exis-
tencial cujo paradigma é um novo sistema de
aprender brincando”. Quando se deseja alfabe-
tizar esteticamente, que se comece respeitan-
do as fases do desenvolvimento psicoldgico
das criangas. Quando uma crianga é cerceada
nos seus direitos a livre expressao, a perso-
nalidade desenvolve-se debilitada, o compor-
tamento € inseguro e inconstante; perde-se o
poder de decisao, o poder de critica, de ques-
tionamentos, e ela podera tornar-se um adulto
que ndo sabe questionar, repetitivo e sem ide-
ais concretos.

Para que a fungao educativa do jogo seja ga-
rantida, deve-se efetuar um projeto dentro do
planejamento escolar, visando nao fugir dessa
perspectiva, almejando a construgdo de novos
conhecimentos. Prioriza-se o conteldo, discer-
nindo o momento adequado de brincar e jogar
para aprender, com clareza para que o objeti-
vo proposto nao seja ineficaz ou insignificante
para o educando. Dessa forma, é possivel diag-
nosticar se a atividade preestabelecida estava
sendo proveitosa no desenvolvimento do alu-
no, de modo que sua aprendizagem ocorresse.

A pratica ludica no ambito escolar deve ser
programada, de modo que ocorra concomitan-
temente ao encaminhamento metodoldgico da
disciplina, em horario normal das aulas, tendo
como diferencial a énfase na estratégia ludica

no ensino da Arte.

Os conteudos, portanto, podem ser aplicados
ao mundo ludico por meio de caga-palavras,
palavras-cruzadas, quebra-cabecas, jogos de
tabuleiro, jogo da memdria, entre outros. Além
de serem aplicados em sala de aula, podem,
inclusive, serem desenvolvidos pelos proprios
alunos. Ao iniciar o processo de exposigdo do
projeto a ser desenvolvido, as ideias e concei-
tuagao do que é Arte devem ser aprofundadas,
visando, concomitantemente, perceber como
os alunos enxergam e compreendem a area.
Nao existe uma unica definigdo para Arte, mas
muitas, e, entdo, pode ser despertada a pro-
vocagao no aluno para que passasse a ficar
atendo em seu cotidiano perante as diversas
situagdes envolvendo a Arte. Ao enfocar as Ar-
tes Visuais, artistas e imagens devem ser mos-
tradas. O ato de mostrar, de fornecer algo, de
fato, mais visual, permite com que os alunos
assimilem melhor todas as informagdes teori-
cas ministradas; propiciam uma base de ideia
a ser compreendida diante daquela situagéo e
conteudo.

Ao pensar na palavra Arte, por exemplo,
o aluno precisa compreender o signifi-
cado que esta palavra expressa. Para
aprender o significado, precisa saber
relacionar outras informagdes mais sim-
ples. Quando for capaz de dizer11 o que
é arte usando o seu repertdrio simbdlico
€ sinal de que foi capaz de perceber um
conjunto de aspectos de sua estrutu-
ra que, reunidos e interligados, deram a
ideia do que constitui uma obra de arte.
Neste caso, 0 aluno ficou de posse de um
conjunto significativo de informacgdes in-
ter-relacionadas que ajudam a entender
quando alguém fala sobre Arte ou quan-
do se expressa através dela. (SANTOS,
2006)
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O aluno precisa aprender o assunto apresen-
tado, nao se trata de apenas saber de forma
superficial, mas ter o dominio do contetdo que
foi abordado. Quando tomar posse, se reporta-
ra ao assunto sabendo se posicionar, compre-
endendo os porqués ou podendo questionar,
ora criticando, ora negando as possiveis liga-
¢Oes entre a pratica e a teoria.

A acdo pedagdgica a ser desenvolvida, é um
trabalho fundamentado em textos e imagens
que podem transportar o aluno para dentro
de cada obra de Arte trabalhada, permitindo a
sua compreensdo da imagem como tradugao
de significados e ndo mera ilustragdo vazia de
sentidos. Os estudos em grupo permitem que
os alunos percebam o quanto o homem pode
ser afetado diretamente ou indiretamente pe-
las imagens, que trazem mensagens explicitas
ou nao, pois elas podem estar nos meandros
das imagens. Também podem constatar o
quanto cada época historica permeia a produ-
¢ao dos homens. O artista fala de sua época,
as vezes bem e as vezes mal, relata e retrata
situagdes internas ou externas.

Os objetos ndo humanos representados
artisticamente nao sdo pura e simples-
mente objetos representados, mas apa-
recem em certa relagdo com o homem,
isto é, humanizados. O objeto represen-
tado é portador de uma significagéo so-
cial de um mundo humano. Portanto, ao
refletir sobre a realidade objetiva, o artis-
ta faz-nos penetrar na realidade humana.
(JUNIOR, 1982)

Por meio de apreciagdes de reproducio de
obras artisticas presente na historia da Arte,
modos diferentes de significar o mundo sao
revelados, num convite aberto por caminhos,
épocas, estilos e escolas, surgindo interpre-
tacOes variadas e pessoais, dependendo da
percepgao de cada aluno. Isso pode propor-
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cionar subsidios para o processo de criagao,
dependendo da combinagédo e ordenagao de
imagens, ideias, fatos e sentimentos que per-
mitem a reflexdo da realidade compreendida,
imaginada e/ou idealizada pelos alunos. Mos-
tra-se de suma importancia proporcionar opor-
tunidades de acesso aos diferentes modos de
se fazer Arte para que, alargando o seu uni-
verso cultural, os educandos ampliassem seu
repertério pessoal e, consequentemente, seu
potencial criador.12

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao pesquisar sobre a importancia do ensino de
Arte no ambito da Educac¢ao Infantil, percebeu-
-se que 0 mesmo contribui no desenvolvimen-
to da criatividade, da autonomia e da esponta-
neidade. Desta forma, a medida que se adquire
interesse pela Arte, os individuos se tornam
mais criticos e reflexivos.

O ensino de Arte tem como objetivo propor-
cionar possibilidades na vida, sobretudo, das
criangas, e deve ser percebido como forma de
construgao do conhecimento, de compreensao
do mundo e exteriorizagdo de sentimentos. As-
sim sendo, as atividades artisticas na infancia,
sao de muita relevancia para vivenciarem suas
experiéncias, se expressarem, ampliarem o
conhecimento, desenvolverem o pensamento
criativo e estético.

Considerando esta grande contribui¢ao, perce-
be-se a relevancia deste ensino, pois é viven-
ciando a Arte desde cedo que se aprende a va-
lorizar a cultura de uma sociedade. Para isso,
€ necessario um novo olhar sobre o ensino de
Arte nas escolas, pois, para uma aprendizagem
significativa, é essencial o comprometimento
do educador, como o planejado nas atividades,
definicdo de objetivos a serem alcangados e
utilizagao de materiais diversificados.



E relevante acentuar que o educador, como o
principal sujeito mediador da aprendizagem
artistica, deve interagir com as criancas, moti-
vando-as a ter gosto ao fazer Arte, despertan-
do-lhes o interesse pelas atividades e desen-
volvendo suas habilidades e potencialidades.
Ao inserir brincadeiras, jogos e outros exer-
cicios ludicos, pode-se constatar um ganho
tanto por parte dos educandos quanto pelo
educador, uma vez que os alunos se mostram
mais receptivos, bem como o docente.

Assim, os conteudos a serem ministrados dei-
xam de ser superficiais. Constatou-se, durante
o desenvolvimento do trabalho, inumeras pos-
sibilidades em reconhecer o ensino de Arte
como de fundamental importancia na forma-
¢ao das criangas em seus aspectos emocio-
nais, sociais, culturais, cognitivos e intelectu-
ais. Cabe ainda acrescentar que 0 momento
presente pode ser definido como um periodo
relevante de questionamento e aperfeigoa-
mento das praticas educativas, pois se viabi-
liza o uso de novas tecnologias e recursos na
educacado, possibilitando aos professores e
alunos uma praxis dinamica e coerente com a
contemporaneidade.

Assim, aliando ao curriculo a capacitagao e
planejamento de forma integrada é possivel
enriquecer a pratica pedagogica. Neste senti-
do, portanto, se incluem a ludicidade e a Arte.
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A IMPLICANCIA DO GRITO
NO DESENVOLVIMENTO
DE APRENDIZAGEM DA

CRIANCA

Rosemeire da Silva Andrade Arrais’

RESUMO

O presente estudo tem por objetivo abordar um
comportamento extremamente comum em sa-
las de aulas em todo o pais, que apesar de ser
reconhecido como um ato que podera causar se-
guelas é praticado tao mecanicamente que por
muitas vezes nem € notado por seu protagonis-
ta, o conhecemos como grito. Esse fendmeno da
expressao humana carrega em si varias informa-
cOes sobre quem o emite e principalmente para
quem o recebe.

Palavras-Chave: Grito; Dificuldade de aprendiza-
gem; Psicopedagogia.

ABSTRACT

The present study has to address a more common
behavior in classrooms across the country, whi-
ch despite being recognized as an event that can
cause sequelae is practiced so automatically by
many times and is not noticed by its protagonist,
we know it as shout. this type of human expres-
sion carries and has various information about
who or when and who receives.

Keywords: Cry; Learning difficulty; Psychopedago-
ay

Ao vivenciarmos determinadas situagdes dentro
de instituicdes escolares percebemos a neces-
sidade de investigarmos quais aspectos fisicos,

morais, psicolégicos sdo determinantes para
que o profissional responsavel pela formacao da
crianga perca o controle e faga uso do grito como
mecanismo de for¢ga contra aquele sujeito em
construgdo de conhecimento e aprendizagem.

Lendo artigos de autoridades em Psicopedagogia
notamos que nao é privilégio o descontrole ante
algo que lhe foge de controle, mas faz parte de
um processo continuo de construgéo e reconstru-
¢ao do ser.

Entendemos o fazer pedagdgico como um fazer
humano que néo se diferencia em muito do fazer
psicopedagogico uma vez que ambas as ciéncias
lidam com o humano em constante transforma-
cao.

Os tons de voz alterados para grande nimero de
pessoas torna-se instrumento de imposicgao, for-
¢a e controle sem levar em conta os efeitos sobre
0 sujeito. Avoz € um mecanismo de comunicagao
que leva mensagens que tanto incentivam quanto
desestimulam o ouvinte, qual a avalia¢cdo do Psi-
copedagogo quando esse instrumento é utilizado
com agressividade.

Atendendo criangas que apresentam dificuldades
de aprendizagem (DA), notamos que a grande
maioria tem dificuldade em expressar tanto o que
ja sabe, bem como transmitir suas dificuldades,
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ha algo comum entre elas, que lhes remete a
esse quadro de ostracismo, o professor, espe-
cialmente aquele que perde a razao e grita fre-
neticamente. A intervenc¢ao do Psicopedagogo
na instituicdo objetiva compreender todo o
processo para que essa intervengao se dé com
significado, considerando a complexidade do
ser em desenvolvimento e toda dinamica afe-
tiva, emotiva, social, ética do exercicio profis-
sional. E notdrio que o professor ndo traga um
vinculo entre o bloqueio de aprendizagem da
crianga com a sua conduta em sala, cabe ao
Psicopedagogo leva-lo a refletir e redirecionar
seus valores.

As vivéncias das criangas devem ser ouvidas,
discutidas, valorizadas e sempre estimuladas.
O psicopedagogo é o profissional com preparo
e sensibilidade que devera dar um norte para
essa crianga que se sente minimizada, e que
muitas vezes sucumbe ante o estigma que a
comunidade escolar Ihe dirige, enraizando no
mais intimo do ser, a crianga que inibida pelo
grito, mal ergue a cabega e se atrofia ndo so
para a escola, mas para o0 mundo.

O psicopedagogo se torna entao a ferramenta
eficaz na mediagdo que permeara a reconcilia-
cao afetiva entre os pares, investigando o que
se passa intimamente em todos os espagos
e principalmente valorizando os sinais vindos
das criangas, que sao destituidas do seu direi-
to de manifestar seus desejos e movimentos.

A psicopedagogia tem como objeto de estu-
do a aprendizagem humana, abrangendo um
campo multidisciplinar que nao se restringe a
psicologia, tdo pouco a pedagogia. Todo diag-
néstico psicopedagogico é uma investigacao
profunda, critica e reflexiva que aborda toda a
comunidade escolar com o objetivo de contri-
buir para que aluno e instituigao alcancem so-
lucionar seus problemas transitorios, tragando
NOVOS rumos que projetem seguranga, respei-
to, autonomia a todos que pertencem a esse

espaco privilegiado de promogao e construgao
a cultura com qualidade de vida e social.

Mas, como alcancgar essa qualidade na edu-
cacgao, se velhos vicios rondam a instituicao
escolar, é chegado o momento em que a atu-
acao do especialista se faz necessaria a inter-
vencgao planejada e dirigida para auxiliar todos
os atores da importancia de seus papeis no
desenvolvimento das criangas e, principalmen-
te a aquisicdo de um novo olhar ético, mais
humano que propicie melhor vinculo entre os
envolvidos.

Tao importante quanto compreender a relagao
que o aluno estabelece com a aprendizagem
€ entender como esse mesmo aluno intera-
ge com o seu professor, e com seus pares, e
assim compreender a razdo dos bloqueios na
aprendizagem, no entanto, tal diagndstico so
podera ser realizado por profissional em Psi-
copedagogia, para que o diagndstico se dé de
modo mais cristalino possivel.

E exatamente este o ponto a que se deseja de-
brugar, o que ocorre com estes professores, o
que os impulsiona além da razao, a nao obser-
vancia dos direitos da crianga como sujeito em
desenvolvimento, a perda de si como profissio-
nal que inferird sua marca, parafraseando Pau-
lo Freire, para sempre no coragao de seu aluno,
como sera essa marca, doce lembranga ou um
terrivel pesadelo. Como atua o Psicopedagogo
neste cenario.

Qual dos sujeitos envolvidos neste cenario ne-
cessita realmente de maior ateng¢do: O adulto
certamente julga ter maior dominio, autocon-
trole, experiéncia entre tantas outras qualida-
des, no entanto, sai do eixo quando nao con-
segue transmitir um conhecimento para uma
crianga, que independente de fatores, como
idade, classe social, esta sob sua responsa-
bilidade. O adulto é a referéncia da crianga.
Porque sera que o adulto se desestabiliza com
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algo que é inerente a sua profissao.

Um grito tem a capacidade de influir no desen-
volvimento da crianga, talvez ndo, mas quan-
do o grito se torna uma ferramenta, um instru-
mental pedagdgico para encerrar algo que nédo
agrada, deixara de ser transitorio para ocasio-
nar prejuizos ao desenvolvimento global desse
sujeito em construcao.

Essas reflexdes inquietaram e nos trouxeram
até este ponto a fim de estudéa-lo e de algum
modo buscar prevalecer a relevancia desse
tema, na abertura para o didlogo e novas pro-
postas que s6 um profissional com o olhar ho-
listico como o psicopedagogo podera promo-
ver dentro dessas instituigdes.

Compreender a implicancia que o ato de gri-
tar pode imprimir na crianga/aluno em seu de-
senvolvimento e aprendizagem e as sequelas
que podem advir de tal fendmeno foi nosso
objetivo geral, bem como, identificar o que se
esconde atras do grito.e encontrar situa¢des
que nos favorecesse entender as condutas
que antecedem ao grito e finalmente descrever
como a Psicopedagogia atua nesse cenario
como agente transformador, modificando um
cenario que vislumbrava apenas o fracasso,
em um novo espago aberto ao novo, a alegria,
harmonia, afeto, respeito, a aprendizagem com
qualidade técnica, humana e social.

Os diversos autores que estudam a Psicopeda-
gogia enfatizam o seu carater interdisciplinar,
conhecer os fundamentos da Psicopedagogia
implica refletir sobre as suas origens teoricas,
ou seja, revisar velhos impasses conceituais
subjacentes a agao e a atuagao da Pedagogia
e da Psicologia no aprender do fendmeno edu-
cativo. (BOSSA, 2011)

Na busca por respostas, verificamos, que va-
rios autores empreendem esforcos para es-
tudar o grito sob outro angulo, fundamentam
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suas pesquisas priorizando o professor, alguns
trabalhos abordam uma série de ruidos a que
estdo expostos o professor, avaliando o que
tais fendbmenos acarretam a saunde fisica e
emocional deste profissional.

Entretanto quase nada se diz sobre o inverso.

Todos conhecem as dificuldades a que estao
submetidos os educadores, condigbes preca-
rias de trabalho, classes superlotadas, vasti-
ddo de documentos entre outros fatores.

E fato que o fazer psicopedagdgico avalia to-
dos os lados de uma situagao, ¢ indubitavel
que ao avaliar os fatores que geram bloqueio
de aprendizagem, o psicopedagogo podera se
deparar com cenas que agridem o educando
de modo velado.

Sdo marcas que ficam nos menores e os acom-
panham, as vezes por toda a vida (um trauma),
muitos conseguem administrar suas emocdes
embora nao sem algum sofrimento, no entan-
to, uma minoria fica @ mercé do medo, das
chantagens e do escarnio sobre eles langados.
O sofrer bullying € comum entre os alunos que
estdo listados com dificuldade de aprendiza-
gem. “Ele (a) nao aprende!”, para exemplificar,
é uma das falas que se ouve com frequéncia.

Ha criangas que estremecem da cabega aos
pés quando sao chamadas a atencao aos gri-
tos.

Desse modo concordamos com Ferndndez
(BOSSA, 2011, p.139) quanto a orientagao clini-
ca ou preventiva do trabalho psicopedagégico
estdo relacionados as causas dos problemas
de aprendizagem, corroborando nossa postu-
lagdo de que a identificacdo da natureza da
causa interfere na forma de atuacgao do profis-
sional.

E ainda, é a escola, indubitavelmente, a principal



responsavel pelo grande numero de criangas
encaminhadas ao consultério por problemas
de aprendizagem. Assim, é muito importante
que a Psicopedagogia dé a sua contribui¢cdo a
escola, seja no sentido de promover a aprendi-
zagem, seja no de tratar de transtornos nesse
processo.

O professor ao estar submetido a varios tipos
de situacbes e exigéncias todos os dias de seu
exercicio profissional, acaba desenvolvendo
esquemas de negacgdo ao problema, e trans-
fere muitas vezes a dificuldade do educando,
exclusivamente a ele e a familia.

Nao sdo poucas as vezes que 0S pais ou res-
ponsaveis sao chamados pelos professores
para ouvirem queixas sobre seus filhos, quer
seja comportamental, ou por sua dificuldade
de aprendizagem, ainda que transitéria.

Alguns pais nao legitimam a fala de seus filhos
ao |lhe transmitirem o tratamento recebido pelo
professor e colegas, eis um grande desafio. En-
tender a crianga como um sujeito de direitos
e ndao como um objeto manipulavel que deve
obedecer a estratégias de aprendizagem den-
tro de tempo e espago determinado.

O educando desenvolve seu repudio ao tra-
tamento recebido negando o aprendizado,
negando seu professor. Nao queremos dizer
que professores maltratam seus educandos
premeditadamente, mas que, a pressdo decor-
rente da profissao provoca altos niveis de car-
ga emocional que sdo desaguadas através do
grito.

As psicopedagogas Evelise Maria Labatut Por-
tilho e Laura Monte Serrat Barbosa, ao abordar
a gquestao em seu artigo “O grito da professora:
do implicito ao explicito”, publicado na revista

2-IN Revista Psicopedagogica, 26 (79): 12-22, 2009.

da Associacao Brasileira de Psicopedagogia?,
nos dizem:

Algumas professoras, apesar de, racionalmen-
te, saberem das influéncias de suas atitudes
sobre o aprendizado do aluno, de diferentes
formas, inibem-nos com gritos, broncas, casti-
gos e outras manifestagdes de poder, as quais,
em algumas situagdes, chegam a humilhar e
a impedir a demonstragdo do real potencial.
Por que a professora precisa desse recurso
para sentir-se potente? Estara esse fato atre-
lado a formacao do professor, que enfatiza
a racionalidade em detrimento do fazer real?
A metodologia adotada em sua formagao foi
coerente com a concep¢do de ensino-aprendi-
zagem apresentada por seus professores? A
formacao continuada oferecida deixa espago
para discussao e reelaboragao da pratica edu-
cativa?

Parece-nos que as autoras entendem a situa-
¢ao delicada a que estao submetidos os edu-
candos ao entrarem em contato com o perfil
de professor que ndo se encontra no controle,
mas submetido ao sistema exigente e exclu-
dente. Os questionamentos levantados sdo
totalmente relevantes e implicitamente res-
pondem o porqué do grito como ferramenta
de poder e defesa contra algo que Ihes sufoca
e reprime, inclusive, a reelaboracao da pratica
educativa por falta de tempo e espaco, porque
o que de fato importa a instituicao é o dado
quantitativo.

Essa pressao por numeros evoca no docente
expectativa que nem sempre pode ser aten-
dido prontamente, lembrando que o fazer do-
cente é um fazer humano, logo esta a mercé
das mazelas do cotidiano, é de se supor que
dificuldades surgirdo. Entretanto a resolugao
para solucionar os desafios que nascem den-
tro desse espago centralizado na difusao de
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conhecimento, quase sempre nao corresponde
as necessidades de seus colaboradores.

Sao tantas exigéncias para todos, que absolu-
tamente todos os atores se sentem oprimidos
por calhamacos de papeis e numeros. Perce-
bemos diante das leituras que realizamos que
muitas vezes se evita qualificar esse ou aquele
educando com quaisquer tipos de dificuldade,
porquanto ao se indicar que, este ou aquele
educando estd com qualquer tipo de compro-
metimento, independente do motivo que o de-
sencadeou, se inicia uma tremenda maratona
de conscientizagdo dos familiares, que quase
sempre repudiam a possibilidade de uma difi-
culdade em seu familiar, ainda que seja abso-
lutamente transitéria.

Ha casos em que as dificuldades dos educan-
dos sao redundantes e, solicita do docente um
envolvimento, uma entrega, um espirito de in-
vestigagdo a qual 0 mesmo ndo se encontra
preparado para lidar.

A instituigao através de sua equipe gestora ao
tomar conhecimento de tal quadro imediata-
mente comeca a elaborar situagbes planeja-
das a fim de resolver ou abrandar tal diagnos-
tico, quando percebe que apesar dos melhores
esforgos ndo consegue remediar a situagao,
entdo, parte para buscar ajuda de um especia-
lista: o Psicopedagogo Institucional.

O psicopedagogo auxiliara na investigagdo dos
problemas no processo de aprendizagem, para
tanto recorrera a outras areas do conhecimen-
to tais como a Psicanalise, a Fonoaudiologia,
a Epistemologia Genética, a Linguistica a Neu-
rologia entre outros profissionais que juntos
promoverao um estudo e indicarao novas pos-
sibilidades para o enfrentamento responsavel
dos sintomas apresentados.

A hipétese fundamental para avaliar o
sintoma que nos ocupa é nao conside-
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ré-lo como um significante de um sig-
nificado monolitico e substancial, mas
pelo contrério, entendé-lo como um es-
tado particular de um sistema que, para
equilibrar-se, precisou adotar este tipo de
comportamento que mereceria um nome
positivo, mas que caracterizamos como
nao aprendizagem. (PAIN, 1985)

Sendo assim, percebemos a institui¢do educa-
cional como uma unidade social onde os atores
interagem em diversos campos administrativo,
social, pedagogico, e que somados expressam
e regulam a agao de educar com o objetivo de
facilitar a insergdo do individuo no meio social,
em cumprimento ao que estabelece o artigo
205 da Constituicdo Federal de 1988.

A educacado, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o0 exercicio
da cidadania e sua qualificagcao para o
trabalho.

O Psicopedagogo Institucional a partir de uma
visdo holistica obtida através do diagndstico
psicopedagdgico institucional poderd tomar
decisbes fundamentadas para desenvolver
seu trabalho de apoio ao educando e a insti-
tuicao educacional, regulando, orientando e
propondo caminhos que permitam alcancgar o
sucesso almejado contribuindo para que a for-
macao do sujeito se dé em comprimento aos
desejos individuais e legais fortalecendo a au-
tonomia de um individuo que até entdo estaria
marginalizado dentro do grupo.

E de suma importancia que o profissional em
Psicopedagogia conhecga as leis que garantem
os direitos de todos os cidadaos, em especial
a crianga, uma vez que estes sdo os principais
atores dentro da unidade educacional, portan-
to, constrangimento, exposi¢ao a situagdes ve-



xatorias sdao absolutamente inaceitaveis.

Os docentes por sua vez, também merecem
atenc¢ao, pois alem de carregar suas vivéncias,
tem que lidar com as diferentes infancias que
se apresentam em seu cotidiano.

Entendemos entao que o fazer psicopedagogi-
co é extremamente complexo, este profissional
é sem duvida um profissional multidisciplinar,
posto que a interdisciplinaridade nao dé conta
de tudo o que ha de ser estudado, entender as
diferentes demandas que terminam num mes-
mo ponto (o sucesso) e onde cada uma apon-
ta especificidades unanimes, faz do psicope-
dagogo peca fundamental para a resolugao de
conflitos dentro da unidade escolar.

Entender o universo infantil e confronta-lo a
realidade do docente exige do psicopedago-
go um alto preparo ético, moral, estético sem
precedentes, porque lidam com vidas, e ndo ha
nada mais importante que preservar e garan-
tir a qualidade de vida para os sujeitos envol-
vidos, principalmente, garantir a qualidade de
vida e das infancias das criangas dentro da ins-
tituicao, os seus direitos de aprender, brincar,
criar, sonhar, viver.

O grito do professor, como ja foi mencionado,
pode ser entendido como um pedido de ajuda,
entretanto nao podera ser minimizado quando
esta expressividade se da no ambito infantil,
especialmente nos anos iniciais.

A crianga ao chegar a escola sofre, pela ausén-
cia do familiar, de seus brinquedos, do acon-
chego de seu lar. Também tera que aprender a
lidar com pessoas estranhas e a obedecer al-
guém que acaba de conhecer. A crianga pode
se sentir agredida no seu direito de escolha,
sentir-se oprimida por nao reconhecer na es-
cola nada que o remeta a segurancga de seu lar.

O docente ao lidar com a média de 30 alunos

absolutamente diferentes, social e cultural-
mente, associadas suas obrigagoes profis-
sionais, entra em colapso. Como auxilia-lo a
separar a pressao do universo escolar sobre
sua atuagdo como profissional? Esta langado
mais um desafio para esse profissional que
vislumbra nesse cenario escolar, como algo
novo, talvez nao muito confiavel, ainda, mas
que certamente, € o Unico com conhecimento
cientifico para elaborar um trabalho de resgate
nos diversos individuos que permeiam o espa-
¢o escolar.

Ao menor toda a atengdo, a alteragdo de voz
em um momento em que a crianga esta absor-
ta em si mesmo, podera desencadear sinto-
mas de negagao, dor e sofrimento que pode-
riam ser evitados, se o docente aceitasse suas
limitagdes, e talvez naquele dia em especifico,
assumisse a responsabilidade de ficar em
casa, porque exatamente naquele dia, em que
tudo saiu errado para ele, ou que simplesmen-
te esteja muito cansado, podera ser justamen-
te naquele dia que o “Joaozinho” estara cho-
ramingando ou ndo entendera algo que ja foi
repetido inUmeras vezes, e dai por diante.

Pensamos que tanto docente quanto discente
merecem respeito, atencao e atendimento, no
entanto é mister que cada sujeito aceite a aju-
da que lhes é proposta.

O desejo maior do psicopedagogo é que consi-
ga ajudar na reelaboragao dos projetos de vida
de cada sujeito, auxiliando-os a lidar com toda
a problematica do cotidiano escolar e as pecu-
liaridades individuais, € um trabalho arduo, de
muita dedicagdo, que envolve muito estudo e
trocas. A parceria é fundamental para o éxito
dos trabalhos.

A receptividade da instituicdo no acolhimento
ao profissional ampara e transmite confianga
a sua equipe. Cooperar com o préximo na re-
solugdo de suas problematicas gera grande
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satisfacao e o sentimento de dever cumprido.
Afinal, vencer desafios e derrubar barreiras de
angustias e dor € habilidade que pertencem ao
capital humano desse e de outros profissio-
nais.

Diante da responsabilidade do profissional em
Psicopedagogia compartilhamos da preocupa-
¢ao de BOSSA (p.87,2011).

Se, por um lado, o crescente numero de
cursos comprova o grande interesse pela
Psicopedagogia, por outro lado, é preo-
cupante o fato de que possam proliferar
cursos que oferegam formacgdes preca-
rias, repetindo a histéria da educacgao
brasileira das ultimas décadas, marcada
por empresas com fins meramente lucra-
tivos, intituladas “instituicdes de ensino”,
as quais atribuem diplomas e certifica-
dos que habilitam profissionais malfa-
mados.

Desse modo, entendemos que tanto os pro-
fissionais em Psicopedagogia, quanto os pro-
fissionais que lidam com a Pedagogia neces-
sitam de formagdo continua, posto que no
cotidiano escolar inimeras situagoes denotem
certa dissonancia ao atendimento aos sujeitos
que necessitam de atendimento preventivo/
curativo.

Enfatizamos que ao nos referirmos ao grito
como expressdo de descarga emocional, de-
sejamos nos aproximar da tradugao que esta
alteragao de som quer nos revelar, seria a for-
ma que o docente encontrou para aliviar suas
tensdes, ou seria uma demonstracao de poder,
diante de um sujeito sem voz?

Continuamos nossos questionamentos procu-
rando embasar cientificamente nosso enten-
dimento quanto a instituicdo escolar e suas
complexas relagbes e assim atender com efi-
ciéncia as demandas apresentadas.
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Muito embora o fazer psicopedagoégico venha
constituindo-se em um crescente, ampliando
seu ambito de agdo e modelos de intervengao,
muito ainda ha a se fazer no que se refere ao
campo da investigagao cientifica para que se
possa verdadeiramente fazer frente a deman-
da que a originou. Somente as pesquisas reali-
zadas no contexto académico poderao resultar
em uma producédo de conhecimento capaz de
transformar tal realidade. Nao se trata apenas
de pensar sobre o fenémeno empirico que nos
ocupa, mas também de pensar sobre o pensa-
mento que o pensa. (BOSSA, P.196-197,2011)
Nao obstante tudo o que ja foi dito desejamos
enfatizar sobre a relevancia da pesquisa em
todo fazer profissional, especialmente, quando
tratamos especificamente do humano, se tor-
na extremamente necessario o aprofundamen-
to nas questdes internas e externas que fazem
emergir no sujeito falas e expressdes que mar-
cam ndo somente a si, mas ao outro, por vezes,
indelevelmente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tao importante quanto compreender a relagao
que o aluno estabelece com a aprendizagem
€ entender como esse mesmo aluno intera-
ge com o seu professor, e com seus pares, e
assim compreender a razao dos bloqueios na
aprendizagem, no entanto, tal diagnéstico sé
podera ser realizado por profissional em Psi-
copedagogia, para que o diagnéstico se dé de
modo mais cristalino possivel.

Qual dos sujeitos envolvidos neste cendrio ne-
cessita realmente de maior atengdo: O adulto
certamente julga ter maior dominio, autocon-
trole, experiéncia entre tantas outras qualida-
des, no entanto, sai do eixo quando nao con-
segue transmitir um conhecimento para uma
crianga, que independente de fatores, como
idade, classe social, estad sob sua responsabi-
lidade.



Porque sera que o adulto se desestabiliza com
algo que é inerente a sua profissao. Um grito
tem a capacidade de influir no desenvolvimen-
to da crianga, talvez ndo, mas quando o grito
se torna uma ferramenta, um instrumental pe-
dagogico para encerrar algo que ndo agrada,
deixara de ser transitorio para ocasionar preju-
izos ao desenvolvimento global desse sujeito
em construgao.

Foram essas reflexdes que inquietaram e nos
trouxeram até este ponto a fim de estuda-lo e
de algum modo buscar novas propostas que
s6 um profissional com o olhar holistico como
o psicopedagogo podera promover dentro des-
sas instituigoes.

Em contrapartida a escola tem como centro
o educando, o que |he obriga a resguardar os
direitos de aprendizagem de seu alunado, a
manter o equilibrio entre seu corpo docente
e comunidade escolar, nesse momento aden-
tra o espago institucional o psicopedagogo,
profissional capacitado para avaliar sem con-
taminacdo o que de fato esta ocasionando o
conflito no desenvolvimento dos trabalhos na
instituicao.

A crianga entra na escola em aptiddo para o
aprendizado, infelizmente as vezes nao en-
contra o0 ambiente acolhedor de que tanto ne-
cessita para que seu aprendizado ocorra com
qualidade, diversidade, ludicidade e atraves da
interiorizagcdo amplie seus conhecimentos.

As nossas questdes apenas o ébvio ficou dito,
mas o que esta implicito atras do grito do su-
jeito, seja ele educador ou ndo, necessita maior
aprofundamento.

O tema abordado é sutilmente delicado, com
ténues ramificagbes que nascem no cotidiano
escolar, do cansago das situagOes exaustiva-
mente repetitivas, das cobrangas infinitas e do
nao reconhecimento, tdo desejado e merecida-
mente almejado do educador, mas, isso ja se-

ria tema para outro projeto.
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INCLUSAO ESCOLAR NO
CONTEXTO DO ENSINO DE
ARTES NA ESCOLA

Sheila Alves Coutinho!

RESUMO

Este artigo trata da Inclusdo Escolar no Ensino
de Artes. Neste sentido busca elencar alguns as-
pectos referentes a tematica inclusiva e elucidar
perspectivas de trabalho no ensino de Artes per-
meadas na proposta de uma educacao inclusiva
com a garantia de direitos de aprendizagem para
todos. Os professores dos cursos de graduagéo
devem trabalhar as bases tedricas e de pesquisa
para que possam auxiliar o estagiario a estabele-
cer uma relagdo entre a teoria referente a educa-
¢ao especial e o ensino de arte. Desta maneira,
os cursos de licenciatura em Artes Visuais neces-
sitam de atualizacdo constante para atender as
demandas atuais relacionadas a Inclusao e a Di-
versidade na escola, promovendo desta maneira
um ensino de qualidade e igualitario para todos
0s alunos.

Os conhecimentos sobre ensino de arte na escola
inclusiva ainda precisam ser discutidos e divulga-
dos, em uma grande parcela dos estudos e pro-
postas referentes a este ensino, foram pautados
considerando o contexto da educacao especial
em escolas especiais, ndo levando em considera-
¢ao a diversidade da escola no contexto amplo da
inclusdao. A inclusao escolar demanda a revisao
das dinamicas de funcionamento e dos paradig-
mas para assim favorecer a criagao de ambientes

inclusivos. Temos como objetivo principal deste
estudo apresentar os principais aspectos sobre a
inclusdo na educagao em Artes e como objetivos
especificos elencar alguns aspectos sobre a edu-
cacao inclusiva na escola e os propositos e obje-
tivos de aprendizagem que permeiam o ensino de
Artes, bem como o papel do professor diante des-
ta nova demanda educacional e o trabalho com
a heterogeneidade e especificidades dos alunos.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Ensino de Ar-
tes; Aprendizagem.

SUMMARY

This article deals with School Inclusion in Arts
Education. In this sense it seeks to list some as-
pects related to the inclusive theme and to elu-
cidate work perspectives in the teaching of Arts
permeated by the proposal of an inclusive educa-
tion with the guarantee of learning rights for all.
Undergraduate teachers should work on the theo-
retical and research bases so that they can assist
the intern in establishing a relationship between
special education theory and art teaching. Thus,
the Visual Arts degree courses need constant
updating to meet the current demands related to
Inclusion and Diversity in the school, thus promo-
ting a quality and equal education for all students.
Knowledge about art teaching in inclusive scho-
ols still needs to be discussed and disseminated.

1 - Graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Direito e Ciéncias Sociais do Leste de Minas (2002),Graduagdo em
Artes Visuais pela Faculdade de Educagdo Paulistana (2019); Pés graduagédo em Gestdo da Educagéo Publica pela
UNIFESP (2019); Professora de Educagao Infantil no CEl Vila Basileia. sheilacoutinho27@gmail.com
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In a large portion of the studies and proposals
related to this teaching, they were based on the
context of special education in special scho-
ols, not considering the diversity of the school
in broad context of inclusion. School inclusion
demands a review of the dynamics of functio-
ning and paradigms in order to favor the crea-
tion of inclusive environments. The main objec-
tive of this study is to present the main aspects
about inclusion in arts education and as speci-
fic objectives to list some aspects about inclu-
sive education in school and the purposes and
learning objectives that permeate the teaching
of arts, as well as the role of the teacher. facing
this new educational demand and the work
with the heterogeneity and specificities of the
students.

Keywords: School Inclusion; Art teaching; Le-
arning.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar demanda a revisao das di-
namicas de funcionamento e dos paradigmas
para assim favorecer a criagdo de ambientes
inclusivos. Para que estas modificagbes ocor-
ram € necessario romper algumas barreiras
existentes no @mbito escolar, partindo para o
principio de igualdade, lidando e convivendo
com as diferencas e buscando alternativas
para a construgao de uma escola voltada aos
principios da inclusao escolar. O professor
deve rever a sua pratica docente e utilizar-se
de estratégias diferenciadas para que a apren-
dizagem ocaorra e alcance a todos os alunos.

O ensino de Arte deve proporcionar aos alunos
as mais diversificadas experiéncias em que a
aprendizagem criativa tenha uma enorme sig-
nificancia, tornando-se desta maneira uma im-
portante ferramenta de aprendizagem para o
aluno com necessidades especiais educacio-
nais. Neste sentido, o trabalho com Artes Vi-
suais na escola deve pautar-se em uma educa-

¢ao que valorize os sentimentos, os diferentes
saberes e a percep¢édo dos objetos e do am-
biente, estimulando as habilidades cognitivas
do educando.

O professor de artes visuais deve escolher os
recursos e materiais adequados as necessi-
dades dos alunos, pautando-se em um ensino
no qual o educando possa desenvolver o seu
processo criativo, adequando as situacdes de
aprendizagem de forma a propiciar uma apren-
dizagem significativa no contexto das artes.

O Ensino de Artes propicia o desenvolvimento
de atitudes que estimulam a criatividade e o
senso, contribuindo em seu desenvolvimento e
tornando um facilitador da aprendizagem, nas
aulas de Artes a expressao e a comunicagao
é facilitada, neste sentido, o aluno é capaz de
articular a percep¢ao, aimaginagao, a emogao,
a sensibilidade e a reflexdo ao conhecer e reali-
zar produgdes artisticas.

O ensino de Arte contribui para a construgao
de conhecimentos e valores, a escola deve pro-
porcionar o contato do aluno com deficiéncia
com uma vasta gama de experiéncias signifi-
cativas de aprendizagem, para que a crianga
seja capaz de articular os seus saberes e pos-
sa expressar-se de maneira global e criativa.

O ENSINO DE ARTES NO CONTEXTO DA IN-
CLUSAO ESCOLAR

1. O ensino de Artes no contexto da inclusao
escolar

Inserir o aluno com deficiéncia nas classes co-
muns, ndo garante a efetiva inclusao, é neces-
sario planejamento, oportunidades, respeito
as diferencas e a cria¢do de praticas sociais e
educacionais que contribuam com o processo
de inclusao escolar.
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Segundo Reily (2010), com o movimento de
inclusdo a homogeneidade na escola vai dan-
do lugar aos principios de heterogeneidade,
neste sentido, as oportunidades de aprendi-
zagem sao ampliadas em todos os sentidos,
seja para o aluno, seja para o professor, que
passa a entrar em contato com a tematica da
inclusdo, que nem sempre foram contempla-
das em seus cursos de formacao. O professor
precisa pensar em recursos diferenciados para
o atendimento desta clientela em suas especi-
ficidades, garantindo desta maneira, a efetiva
inclusao.

Ainda com base na autora o professor de Arte
durante a sua formagao ja passa a ter conta-
to com alunos com deficiéncia, neste sentido,
mesmo antes de portar o diploma o professor
ja possui uma dimenséo da realidade vivencia-
da nas escolas em relagao a diversidade e o
processo de inclusdo escolar.

Segundo Lowenfeld (1977), as ligacdes da
crianga com 0 seu meio sdo ricas em apren-
dizagens e a criagao artistica também é favo-
recida com esta interagdo. O ensino de arte
possibilita a aprendizagem de uma maneira
criativa com respeito as diferengas e especi-
ficidades de cada individuo, cultural e social-
mente, contribuindo para a formacao de sua
personalidade.

Nao ha uma ampla divulgagao de registros e
atividades desenvolvidas na area de arte na
perspectiva de inclusdo, as publicagdes nesta
area sao escassas e pouco difundidas.

De acordo com Sanches (2006), a integragao
escolar retirou as criangas das escolas espe-
ciais e previam a normalidade do ensino, ade-
quando as criangas aos padrdes preestabele-
cidos nas escolas regulares, permitindo que
esta crianga usufrua desses novos espagos e
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socialize com os demais alunos. As praticas
pedagogicas foram transferidas de uma es-
cola para outra, alterando o contexto escolar,
mas nao alterando as praticas e nem prevendo
as especificidades e caracteristicas do indivi-
duo como pessoa Unica.

Os conhecimentos sobre ensino de arte na
escola inclusiva ainda precisam ser discuti-
dos e divulgados, em uma grande parcela dos
estudos e propostas referentes a este ensino,
foram pautados considerando o contexto da
educacao especial em escolas especiais, ndao
levando em consideracao a diversidade da es-
cola no contexto amplo da inclusao.

De acordo com Costa (2000), a importancia
do ensino de Artes Visuais para as criangas
com alguma deficiéncia, se da no contexto da
promocao da criatividade e contribuigdo para
a formacao de individuos capazes de expres-
sar-se na linguagem artistica, descobrindo
seus talentos e habilidades. O autor destaca a
importancia de oferecer atividades que contri-
buam para o processo de criagao significativa,
abandonando os padrdes de atividades pron-
tas em que nao ha a reflexdo e sim o cercea-
mento da criatividade.

De acordo com Reily (2010), os cursos de artes
visuais ainda nao estdo aptos a acompanhar
0 avango do paradigma de inclusd@o escolar,
que ainda nao prepara os professores univer-
sitarios para as questdes de sala de aula no
contexto inclusivo, é necessario que 0Ss Cursos
de formacgao revejam os seus conteudos con-
siderando a diversidade que o professor ird se
deparar em sala de aula, prevendo agdes e pra-
ticas no contexto do ensino da arte para que a
aprendizagem consiga contemplar a todos os
alunos em suas especificidades.

Segundo Moraes (2007), os professores aca-



bam por muitas vezes relacionando as ativi-
dades de Artes como de menor importancia
que as demais, e este pensamento se acen-
tua quando pensamos no ensino de Artes no
contexto da inclusdo escolar. Neste sentido,
conforme o autor, as atividades oferecidas aos
deficientes e aos alunos com necessidades
educacionais especiais sdo aquelas atividades
repetitivas que ndo contribuem para o desen-
volvimento integral da crianga. A experiéncia
em Arte deve ser valorizada permitindo que a
crianga se comunique por meio dos sentidos e
aprenda a ler o mundo de maneira criativa.

Com base nas ideias de Lowenfeld (1977), as
conexodes que a crianga realiza com o meio e
com as pessoas vai interferir em seu desenvol-
vimento mental, e estas relagdes sdo funda-
mentais na criagao artistica. O ensino de Artes
possibilita o aprendizado de maneira criativa,
contribuindo para a constru¢do da personali-
dade e desenvolvimento. E preciso trabalhar
com as potencialidades dos alunos e ndo com
suas limitagdes.

Em meados de 1960 passam a mudar as con-
cepgdes sobre o Ensino de Arte, seus objetivos
e suas especificidades, neste sentido o profes-
sor de artes passou de polivalente para um pro-
fessor que trabalha com as diferentes lingua-
gens. O processo de criagao em sala de aula
deve partir das demandas atuais e articular-se
com os diferentes saberes que permeiam as
relagbes na escola, deve-se permitir que o alu-
no tenha oportunidade de interagir com esses
conhecimentos e possa apropriar-se deles.

Com base nas ideias de Reily (2010), os pro-
fessores apresentam uma certa resisténcia
quando pensamos em heterogeneidade na
sala de aula, desta maneira é necessario que
invista cada vez mais em formagdo educa-
cional, nem sempre os cursos de licenciatura

em Artes garantem em sua grade curricular o
aprendizado necessario para a realidade das
salas de aulas. Se faz necessario uma revisao
nos programas de formacao dos profissionais
destas areas para que se garanta uma maior
proximidade entre a teoria e a pratica vivencia-
da nas escolas.

Segundo Oliveira (2001), a compreensédo da
evolugao do direito a educagéao para todos e
de sua legalizagao, traz a educagao como um
dos requisitos fundamentais para que o sujeito
possa acessar o0s servicos disponiveis na so-
ciedade, constituindo-se, assim, em condicdo
necessaria para usufruto dos direitos de cida-
dania.

O direito a educacgao é reconhecido como um
dos direitos fundamentais do homem, e é res-
paldado em toda a legislagao brasileira. Todas
as pessoas devem participar ativamente na or-
ganizagao da sociedade e devem ter acesso e
oportunidades para se desenvolver nos aspec-
tos sociais e culturais.

Conforme o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacédo Nacional (LDBEN) todos os
sistemas de ensino devem assegurar aos edu-
candos com necessidades especiais:

[...] curriculos, métodos, técnicas, recur-
sos educativos e organizagao especifi-
cos, para atender as suas necessidades
[...] terminalidade especifica para aqueles
que nao puderem atingir o nivel exigido
para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e acele-
ragao para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados
[...] professores com especializagdo ade-
quada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacita-

INEQ - Educacao integral

85



dos para aintegracao desses educandos
nas classes comuns. (LDBEN 9394/96)

Segundo Teixeira (2006), o ensino de artes
visuais demanda diferentes modalidades na
sociedade moderna, além das maneiras tradi-
cionais de ensino, outras formas do trabalho
passam a surgir, dentre elas podemos desta-
car a fotografia, a revista em quadrinhos, as ar-
tes graficas, dentre outras. Cabe ao professor
a atualizagdo constante para que possa ter o
dominio dos conteldos necessarios para uma
aprendizagem significativa e inclusiva.

Os cursos de graduacgdo de licenciatura em
Artes Visuais ou Artes Plasticas ainda nao
preveem o trabalho com a diversidade e o
multiculturalismo na escola, de forma ampla
e satisfatoria, é necessario uma mudancga de
postura e uma revisao nos conteudos e curri-
culos para que o professor universitdrio, ao se
deparar com a realidade da escola tenha em-
basamento e saiba como atuar perante aos
desafios de uma escola inclusiva.

Os estagios supervisionados, nos cursos de
formagdo em Artes, seriam uma Otima opor-
tunidade para que o futuro professor de Arte
conheca a realidade da escola e passe a se
preparar para o trabalho no contexto da in-
clusao e diversidade, partindo entao, para um
aprofundamento do tema e um estudo sobre
tal contetdo.

Os professores dos cursos de graduagéo de-
vem trabalhar as bases tedricas e de pesquisa
para que possam auxiliar o estagiario a esta-
belecer uma relagédo entre a teoria referente a
educacgdo especial e o ensino de arte. Desta
maneira, 0s cursos de licenciatura em Artes
Visuais necessitam de atualizacdo constante
para atender as demandas atuais relacionadas
a Inclusado e a Diversidade na escola, promo-
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vendo desta maneira um ensino de qualidade
e igualitario para todos os alunos.

O professor deve compreender a importancia
de proporcionar atividades significativas para
os alunos e o conhecimento de sua clientela
é fundamental, o professor deve conhecer o
seu aluno em suas especificidades e singula-
ridades, para poder rever a sua pratica e atuar
de maneira satisfatoria. E preciso garantir o di-
reito a uma educacao de qualidade para todos
os alunos, para que tenham o seu direito de
aprendizagem garantido.

A pratica docente para ser diferenciada e aten-
der as demandas atuais deve passar por uma
formagao adequada que atenda a diversidade
e a inclusdo em seus amplos aspectos, além
desses fatores, a formagéao continuada € es-
sencial para um efetivo trabalho de inclusao
nas escolas.

De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais o professor de artes visuais deve
mediar as aprendizagens, tendo como objetivo
0 sucesso escolar e o conhecimento sobre os
principais conceitos da disciplina, o professor
tem a liberdade de escolher quais recursos vai
utilizar, sempre pensando em uma educagao
inclusiva que contemple as especificidades e
diferengas dos envolvidos neste processo. O
professor é o responsavel em desenvolver e
instigar o aluno a aprender, possibilitando o
seu crescimento e a sua aprendizagem, a pra-
tica docente visa 0 éxito neste processo.

Muitas vezes, a arte trabalha como um auxilio
na terapia ocupacional ou da pedagogia, rea-
lizando treinamentos diferenciados como o
artesanato o desenvolvimento grafico, tendo
em vista a escrita na sua dimensdo motora.
Refletir sobre a educacao inclusiva, é pensar
de uma forma clara e objetiva, para todas as



criangas serem envolvidas na vida educativa e
social da escola. Isso s6 sera possivel, quando
a atencao das instituicdes se direcionar para a
construcdo de um unico sistema estruturado,
gue nao esqueca a diversidade e a promogao
de estratégias pedagodgicas que possam ade-
quar-se as necessidades dos alunos.

De acordo com Corréa (2015), a crianga com
necessidades educativas especiais nao se
alimenta de sonhos, mas sim de praticas edu-
cativas eficazes que tém sempre em linha de
conta as suas capacidades e necessidades.
Incluir alunos especiais na escola de ensino
regular é um processo complexo e que requer
um grande investimento e compromisso, quer
por parte da diregao da escola, quer por parte
das politicas governativas.

Reily (2010), afirma que os profissionais da
area de Artes para atuar de maneira significa-
tiva com grupos heterogéneos necessita de
base e subsidios. Estes conhecimentos sobre
a educacdo em Artes na perspectiva da inclu-
sao estao em construgao, visto que a maior
parte das produgdes referentes a esta temati-
ca tiveram como base a homogeneidade.

O ensino da Arte proporciona aos educandos
experiéncias diferenciadas em que os alunos
se tornam protagonistas em suas agoes e ex-
pressam a sua criatividade, constituindo-se em
uma importante ferramenta para a inclusao de
alunos com deficiéncia. Os trabalhos de artes
realizados pelos alunos com deficiéncia pos-
suem grande importancia para a sua formacgao
pessoal, é com eles que o aluno desenvolve
suas potencialidades, a fim de prepara-los
para um convivio social.

No ensino de artes na educagdo especial, 0s
trabalhos a serem realizados, devem ser de
forma construtiva, e de direito a todos os alu-

nos. O professor é responsavel em estimular a
crianga e atender suas necessidades, realizan-
do um trabalho em conjunto com os diferentes
profissionais do contexto escolar, ndo ficando
a cargo apenas do professor de artes tal res-
ponsabilidade, o processo de inclusao escolar,
envolve a todos e é responsabilidade comum
nos paradigmas de uma escola inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os direitos da pessoa com deficiéncia ou com
alguma necessidade educacional especial, es-
tao ali garantidos, além da previsao de dispo-
nibilizagao de recursos, materiais e formagao
de professores. A sociedade deve organizar-se
de maneira que estas leis e regulamentagdes
possam ser cumpridas e efetivadas no ambito
educacional. Inserir 0 aluno com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns,
nao garante a efetiva inclusao, é necessario
planejamento, oportunidades, respeito as dife-
rengas e a criagdo de praticas sociais e edu-
cacionais que contribuam com o processo de
inclusdo escolar.

O ensino de Artes desenvolve no aluno atitu-
des como a criatividade e o senso critico, con-
tribuindo em seu desenvolvimento e tornando
um facilitador da aprendizagem, nas aulas de
Artes a expressdo e a comunicagao é facilita-
da, neste sentido, o aluno é capaz de articular
a percep¢ao, a imaginagao, a emogao, a sen-
sibilidade e a reflexdao ao conhecer e realizar
producgoes artisticas.

O aluno aprende com a convivéncia e com a
troca de experiéncias com o outro, a escola
neste contexto possui o carater de auxiliar o
aluno nesta troca de conhecimentos e em sua
convivéncia social. As pessoas sao diferentes
entre si e a escola deve contribuir para o res-
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peito as diferengas e promover uma educacgao
para a inclus@o e para o respeito a diversidade.
A efetiva inclusdao no sistema escolar ocor-
re quando a escola é capaz de trabalhar com
as diferengas e com a diversidade. Esperar
gue este aluno aprenda como os demais, no
mesmo ritmo e as mesmas coisas irao causar
grandes desilusdes ao envolvidos neste pro-
cesso, o ideal é ter em mente que cada aluno
é diferente e consequentemente aprendera de
forma diferenciada.

Desta maneira afirma-se que a garantia de
acesso ao sistema educacional a todos os
alunos, independentemente de suas necessi-
dades educacionais especiais, é uma das pro-
postas da educagao inclusiva e a legislagao
pertinente garante esta inclusdo por meio de
suas deliberagoes.
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CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

EM FOCO SUAS DIMENSOES
ESQUECIDAS

Sidney Mauricio dos Santos

RESUMO

Este estudo de metodologia qualitativa com revi-
séo bibliografica e analise de dados objetivou a in-
vestigacao de alguns pontos concernentes a Edu-
cacao Especial na perspectiva inclusiva com foco
nas criangas com necessidades educacionais es-
peciais: em foco suas dimensdes esquecidas. Ao
gue tange essa proposta, realizaram-se analise de
dados, fornecidos por questionarios aplicados na
E.E. Jodo Solimeo e uma analise bibliografica de
alguns estudos tedricos da Educagdo Especial,
relacionados a critica da pseudosensagao de que
estamos vivendo um periodo histérico de inclu-
sdo absoluta de nossa clientela de alunos com
necessidade educacionais especiais.
Palavras-chave: Educacdo especial; Inclusao; so-
ciedade; Poder Publico.

ABSTRACT

This qualitative study with literature review and
data analysis aimed to investigate some points
concerning Special Education in an inclusive pers-
pective focusing on children with special educa-
tional needs: focusing on their forgotten dimen-
sions. Regarding this proposal, data analysis was
performed, provided by questionnaires applied in
the E.E. Jodo Solimeo and a bibliographical analy-
sis of some special education theoretical studies,
related to the criticism of the pseudo-feeling that
we are living a historical period of absolute inclu-
sion of our clientele of students with special edu-
cational needs.

Keywords: Special Education; Inclusion; society;

Public Power.
INTRODUCAO

Este estudo se foca em debater o papel da escola
no processo de independéncia e integragao social
das pessoas que possuem necessidades educa-
cionais especiais. A inclusdo dessa parcela em
fase educacional € um desafio dificil de se lidar ao
que tange a sua inclusao plena no escopo da so-
ciedade. Esse entrave nao acontece somente por
questdes morais ao tentar eliminar tais precon-
ceitos com pessoas com necessidades educacio-
nais especiais por forma da lei, mas também por
questoes de empirismo profissional, que ndo se
limitam apenas a inclusdo, mas ao incluido, como
forma de favorecer a independéncia social deles.

Essa disparidade entre a inclusdo efetiva e a sen-
sagao da inclusdo evidencia-se na pratica educa-
cional dentro das unidades escolares de forma
muito perceptivel, onde se observa, claramente,
que a politica da Educagéo Inclusiva sdo, apenas,
discursos politicos do Poder Publico ou praticas
pedagdgicas individualizadas, tomadas de forma
a suprir as caréncias de implementac¢éo de ensino
para essa clientela. Os profissionais de educagao
deparam-se ndao somente com a inadequagao de
sua formacgao universitaria em gue pese as habili-
dades pedagdgicas requeridas para se lidar com
a clientela que requerem necessidades educa-
cionais especiais, mas tambem se deparam com
péssimas condi¢coes de acessibilidade inerentes
a infraestrutura dos prédios publicos que ainda
nao satisfazem a Educagdo Especial na perspec-
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tiva inclusiva.

Partindo dessa constatacao e atendo-se que a
situagdo educacional e os ambientes de inclu-
sao sejam igualmente deficitarios nos demais
ambientes sociais em que circulam os alunos
com necessidades educacionais especiais, 0
que corroboram para que se perceba, dentro
das instituicdes escolares, a pseudosensagao
de uma inclusdo plena que objetive uma inclu-
sao social plena, faz-se necessaria um estu-
do, investigando-se se a incluséo ¢é efetiva ou
é apenas uma sensacao de bem-estar tedrica
dentro das unidades escolares.

A luz dessa constatacéo, desenvolveu-se o pro-
blema que norteara esse estudo e que se confi-
gurara em: A falta de material satisfatério para
conscientizagao das dificuldades encontradas
pelas criangas com necessidades especiais no
ambito escolar e a falta de preparo estrutural
e profissional para o acolhimento satisfatério
dos alunos com necessidades especiais sdo o
entrave para o gozo da plenitude dos direitos
dessa parcela da populagao?

No Brasil, a legislagdo que regulamenta a Edu-
cacao Especial na Perspectiva Inclusiva & mui-
to avangada ao se comparar com 0s paises
europeus, a excegao da Espanha, que acolheu
a Conferéncia de Salamanca de 1994, que é o
principio fundamental para muitas nagdes no
que se refere a implantagao de politicas pu-
blicas para a Educagao Inclusiva. Portanto, ja
que a legislacao brasileira é avangada e segue
principios muito avangados no que se refere
aos direitos educacionais de deficientes, sdo
cabiveis os questionamentos que se referem
a sua pratica: se ela é pratica quotidiana em
nossas escolas ou apenas uma sensagao de
bem-estar tedrica sobre sua implantacao.

Contudo, percebe-se, ao longo das praxis quo-
tidianas em diferentes ambientes sociais, uma
pseudoparticipacao, na sociedade, dessa par-
cela com relagao a eventos e a situagoes so-
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cio-histéricas artificiais criadas, apenas, para
promover uma falsa sensagdo de equidade,
haja vista que uma integragéo real acontece no
cotidiano em situagdes reais, a ver, na adequa-
da mobilidade urbana, no lazer, nos estudos e
no trabalho, o que nao se verifica em uma ana-
lise mais profunda de nossa realidade. Para
Aranha (2002 p. 20), a inclusdo nao deve ser
simbolica, porém um processo de concretude
de direitos, portanto, para esse autor:

Incluséo significa afiliagdo, combinagao,
compreensao, envolvimento, continén-
cia, circunvizinhanga, ou seja, incluséo
significa convidar aqueles que (de al-
guma forma) tém esperado para entrar
e pedir-lhes para ajudar a desenhar no-
vos sistemas que encorajem todas as
pessoas a participar da completude de
suas capacidades como companheiros
e como membros, ou seja, incluir aquele
que de alguma forma teve seus direitos
perdidos ou por algum motivo ndao os
exercem.

As pessoas deveriam rever seus conceitos de
cidadania para que percebam que as pessoas
com necessidade especiais tém capacitagcao
e potencial para uma maior autonomia social,
portanto, serem agentes de nosso processo
socio historico. Essa independéncia perpassa,
primeiramente, na promogao da interatividade
e daintegracao plena em ambito escolar, rever-
berando, assim, em outros ambientes sociais,
como, ciclo de amizade, universidade, relagdes
afetivas e profissionais. Portanto, essas rela-
¢Oes sadia e produtiva ndo deveriam ser espe-
cificas, apenas, as pessoas sem necessidades
especial, contudo a todos os cidadaos como
requer nossa constituicao.

1. Metodologia e Desenvolvimento

0O percurso metodologico seguira dois vieses
analiticos para elaboragdo de uma categoria



de andlise para comprovagao das inquietagoes
que o problema desse estudo suscitara. O pri-
meiro caminho sera o da analise dos dados
fornecidos pelas respostas dos questionarios
aplicados a professores e alunos na unidade
escolar E. E. Jodo Solimeo.

A aplicagdo dos questionarios seguiu uma me-
todologia rigorosa quanto a idoneidade, a im-
parcialidade na aplicagdo dos questionarios e
a coleta de dados para formacao de hipoteses
para verificagdo do problema deste trabalho,
de forma a anular possiveis direcionamentos
das respostas, que comprometeriam a analise.

Os questionarios foram distribuidos aos sujei-
tos de pesquisa para que fossem respondidos
individualmente e fora da unidade escolar para
gque nao houvesse contaminagao das respos-
tas se os docentes ou discentes dialogassem
ao responderem o questionario. Esse instru-
mento de analise, que foi destinado aos alunos,
contou com cinco perguntas de multiplas res-
postas com quatro alternativas e foi aplicado a
185 alunos do ensino Médio. Ja o questionario
que foi aplicado aos professores e funciona-
rios contou com 10 questdes de multipla esco-
lha com cinco alternativas e foi aplicado a 50
docentes e 11 funcionarios, de forma individu-
alizada para ser respondidas fora do ambiente
de trabalho sem debates entre seus pares de
forma a tornar a coleta de dados menos con-
taminada possivel por respostas coletivas ou
didlogos entre eles.

0 segundo caminho constituir-se-a pela revi-
sao bibliografica de literaturas que estudem a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e
seus desdobramentos na sociedade como a vi-
sdo de integracdo social do deficiente em am-
bientes sociais, de Aranha (1995); a integracao
social do deficiente mental, de Chacon (1993);
o fracasso escolar, de Alves (2003); saberes e
dizeres de criangas que fracassam na escolg;
e a percepcao do bem-estar, de Gongalves.

Tanto o primeiro caminho quanto o segundo
serviram de corpus tedrico para a construgao
das categorias de analise para uma resposta
contundente ao problema proposta para esse
trabalho.

2. Resultados e Discussoes

2.1. Caracterizacao da escola E.E. Joao Soli-
meo

A Escola Estadual Jodo Solimeo esta situada
na Zona Norte, pertencente a Diretoria de en-
sino Norte 1, na Estrada do Sabao, 110, bairro
Jardim Maristela — distrito Freguesia do 0. A
unidade possui 21 salas de aula em trés perio-
dos, 1 laboratodrio de informatica, um laboraté-
rio de Ciéncias/Quimica/Fisica meio sem uso
e sem equipamentos, duas salas com equipa-
mento Datashow — uma para reunides e outra
para aulas —, uma quadra externa e uma inter-
na, 1 sala de recurso, anfiteatro, 1 biblioteca e
uma cantina ao lado dela.

2.2. Avoz dos alunos

Em relagdo ao sujeito de pesquisa, alunos,
alguns dados revelados pela investigacao de
campo demonstraram alguns pontos especifi-
cos gue vao ao encontro do que o problema
nos propde. A investigagdo demonstrou que
112 (60%) acreditam que a limitagao intelec-
tual em relagdo aos estudos possui explicagdo
genética e ndao encontra justificagao cultural
ou ambiental, portanto, as criangas com algum
tipo de limitagao deveriam estar em uma es-
cola individualizada que seja adequada para
suas necessidades mais fundamentais. Mais
de 68% dos entrevistados corroboram para a
visao de que as criancas precisam de escola
especializada, o que vai ao encontro do que
os entrevistados acreditam quando mencio-
nam que 72% dos profissionais da educagao
da E.E. Jodo Solimeo ndo possuem formacgao
suficiente para trabalhar com essa parcela da
populagdo, o que pode ser ratificado quando
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se pensa que 0 “boom” da educagdo em uma
Perspectiva Inclusiva é praticamente recente
pGs década de 90, o que encontra um contra-
ponto na formac¢ao de muitos docentes que se
formaram em uma época em que a Educagao
Inclusiva nao era um grande desafio social
dos paises consignatarios do Tratado de Sa-
lamanca. Os resultados indicam-nos que, uma
das solugdes possiveis, entre outras, para o
processo inclusivo dos alunos com necessida-
des especiais em classes regulares passa por
projetos educacionais de formacdo e capaci-
tacao dos profissionais envolvidos por uma
Educacgdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
quer o corpo docente, quer o corpo gestor ad-
ministrativo e por literaturas adequadas sobre
0 assunto para que se tenha um norte do que
se fazer em sala.

2.3. Avoz dos Professores

Ao se comparar a voz dos sujeitos-aluno a voz
dos sujeitos-funcionario e professores, perce-
be-se que os dados coletados se encaminham
para uma constatacao da sensacgao de bem-
-estar de que a inclusdo esteja acontecendo
realmente nas escolas publicas como nos
orienta o Tratado de Salamanca ou as Orienta-
coes Curriculares para a Educacao Especial. A
sensagao de bem-estar é um objeto do campo
epistemologico da Psicologia a qual assevera
que a cogni¢gdo humana se aproxima da felici-
dade quando o seu sentimento de autorrealiza-
¢ao regula-se por meio de um conjunto de fa-
tores como emogoes, satisfagOes agradaveis,
conclusdes de projetos, entre outros, confor-
me nos demonstra Diener et alii (2003):

[...] relatam que bem-estar subjetivo é o
campo da ciéncia do comportamento
que busca estudar as avaliagdes afetivas
e cognitivas que as pessoas fazem das
suas vidas, incluindo felicidade, emo-
¢Oes, satisfagdes agradaveis, satisfagao
com a vida (com o trabalho e com a sau-
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de), sentimento de autorrealizacgéo, vida
significativa e auséncia relativa ou baixo
nivel de sentimentos negativos

Portanto, quando se analisam os dados que
apontam que 69% dizem que os alunos com
necessidades educacionais especial deveriam
estar em uma escola especializada, ou 90%
que mencionam que a falta de adequacao fi-
sica da unidade compromete a inclusao plena
desta clientela, ou 90% que afirmam que o Po-
der Piblico ndo oferece condigdes de acolhi-
mento para esses alunos, ou 54 % que afirmam
ndo possuir qualificagdo necessdria para a
educacgao dessa parcela da populagéo, verifi-
ca-se que a percepgao do corpo docente e dos
funcionarios remete a constatagao de que pro-
jeto de incluséo ndo esta se realizando, o que
vai de encontro com o que o Governo apregoa
na midia. Os graficos a seguir demonstram um
painel numérico sobre tal situagao:

2, 3N N iB] Sim

MNENHUMNMA

A2; 69%

Grafico [2] demonstra a aceitagdo dessa
cliente em escolas regulares.
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Gridfico [1] demonstra a adequagao fisica da

E.E, Joao Selimeo



Outro ponto importante de se observar, forneci-
do pela coleta de dados, remete ao fato de que
54% dos professores dessa unidade escolar di-
zerem nao estar preparados para a educacao
formal dos alunos com necessidades de educa-
gao especial, o que pode ser traduzido em 54%
de docentes trabalhando de forma empirica, ou
seja, tentando revolver questdes relacionadas a
Educacdo Especial de forma individualizada e
sem conhecimento técnico para essa ocasiao.
Acresce-se a essa constatagdo o fato de 68%
dos entrevistados afirmarem que ndo veem os
cuidadores como funcionarios com habilidades
fundamentais para o exercicio da funcéo de cui-
dar dos alunos dessa clientela.

Dessa forma, ao se observar esses dados, ave-
rigua-se que os dois pilares principais de uma
inclusdo plena estdo comprometidos, quer a ca-
pacitagao das habilidades dos docentes e funcio-
narios para a efetivagao da educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva, quer a adequacaéo fisica da
escola, ndo acontecem em uma dimenséo satis-
fatéria de apropriagdo do material fisico e huma-
no para constru¢ao de uma Escola Inclusiva

Como consequéncia dessa falta de comprome-
timento do Poder Publico em agdes que viabili-
zem a execucao plena de uma Escola Inclusiva,
observa-se que as duas dimensdes, precipuas,
na educagdo de qualquer cidadao, serdo legadas
ao esquecimento: a formacéao do individuo como
ser social e a educacao formal.

Portanto, educagao formal, a primeira dimenséo
do ensino inclusivo, que € vital para a transforma-
¢do do cidadao pelo conhecimento nas diferen-
tes areas do saber ndo acontecera, cumprindo
apenas a fungao simplista do Iudico e, as vezes,
de meros exercicios mecéanicos ou de educacao
fisica devido a caréncia de formacao extra cur-
ricular aos profissionais que se dedicam a Edu-
cacao Inclusiva; ja a segunda dimensao, funda-
mental para socializagao do aluno de inclusao,
tambeém estara comprometida posto que as ina-
dequagodes de espagos fisicos e de materiais nao
possibilitam um aproveitamento pleno de todos
os espagos da unidade escolar por meio dessa

clientela.
GONSIDERAGGES FINAIS

Esse estudo nao se esgota aqui. Ele representa
mais uma bibliografia possivel para se entender
a Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva
em realizacdo plena. Esse estudo propde um
novo angulo do pensamento inclusivo, demons-
trando que € preciso pensar melhor a educagao
dos alunos com necessidade especial, retirando
a retorica da “inclusdo pela inclusdao” como dis-
curso politico, que o Pés-Modernismo e o Poder
Publico parecem ter adaptado para justificar a
pseudoinclusado social, todavia, para que esses
alunos, de fato, possam experimentar o sabor do
sucesso por meio de uma inclusao plena, quer
educacional, quer profissional, o percurso ainda
sera arduo. E preciso, portanto, que todos nés
percebamos as complexidades da vida escolar
na sala de aula, especialmente, quando elas afe-
tam o dia a dia dos mesmos. Para esses alunaos,
as consequéncias que emanam de pensamentos
“preconceituosos e discriminatérios” sobre a sua
condi¢do e o que deve ser a sua educagao, sao
de um modo geral, particularmente, desastrosas
para construgao da cidadania plena.
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A PSICOMOTRICIDADE NA
APRENDIZAGEM

Simone Fante Mendes da Silva’

RESUMO

Este artigo expde a aquisicao da construcédo do
conhecimento por meio de atividades psicomoto-
ras, auxiliando no desenvolvimento cognitivo, psi-
comotor, social e moral do individuo, auxiliando
inclusive em intervengdes nas dificuldades pre-
sentes no processo de aprendizagem do educan-
do. Ao longo deste estudo serdo apresentados 0s
aspectos benéficos de um ambiente que estimule
atividades que envolvam movimento corporal e
descobertas individuais e coletivas, essenciais na
formagao de uma pessoa. Todas estas questdes
deverdo ser repensadas ndo somente no ambito
da Educacéo infantil mas como também no pro-
cesso de construgdo no Ensino Fundamental.
Palavra-chave: Psicomotricidade; Aprendizagem,;
Educacao.

ABSTRAT

This article exposes the acquisition of knowled-
ge construction through psychomotor activities,
assisting in the cognitive, psychomotor, social
and moral development of the individual, even as-
sisting in interventions in the difficulties present
in the student's learning process. benefits of an
environment that encourages activities involving
body movement and individual and collective dis-
coveries, which are essential in shaping a person.
All these questions should be rethought not only
in the context of early childhood education but

also in the process of construction in elementary
school.
Keyword: Psychomotricity; Learning; Education.

INTRODUGAO

Este artigo tem por objetivo apresentar a impor-
tancia das atividades psicomotoras para o desen-
volvimento intelectual, psicomotor, social e afeti-
vo da crianca. Através da pesquisa bibliografica
serao abordados inumeras consideracoes de au-
tores, profissionais envolvidos na area da Educa-
¢ao, frente as praticas psicomotoras no contexto
escolar, seu significado epistemoldgico e a influ-
éncia na construgao do aprendizado, mostrando
como a educagado psicomotora contribui para o
processo de aprendizagem do educando, propi-
ciando um enriquecimento cognitivo, preparando-
-0 para diversas habilidades através de ativida-
des de movimento.

As atividades psicomotoras s@o importantes,
pois ajudam no desenvolvimento fisico-motor da
crian¢a. Por meio da educacao psicomotora ob-
servam-se 0s avangos que a crianga adquire in-
cluindo a atencgéo, o equilibrio e a coordenacgéo
motora, além da constru¢ao do conhecimento ad-
quiridos nos momentos dos jogos e brincadeiras.

Pode-se perceber que, muitas vezes o contexto
escolar segue o curriculo pedagégico o qual ndo
é elaborado pensando-se em uma mudancga que

1- Licenciada em Pedagogia; P6s-Graduagao, Latu Sensu em Praticas Educativas: Criatividade, Ludicidade e Jogos.
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ocorre quando os alunos estdao no periodo da
Educacao Infantil de passagem para o Ensino
Fundamental. Quando esta crianga ingressa
para o Ensino Fundamental, um novo mundo
lhe é apresentado.

Sdo inseridos uma série de compromissos
educacionais, uma rotina de apresentacao
de letras, palavras, textos, numeros, etc. Para
que esse processo possa ser de facil aprendi-
zagem € necessario que o seu sistema motor
seja conhecido por meio de experiéncias e vi-
véncias. Os momentos destas vivéncias nao
finalizam na educacgéo Infantil. Educadores do
Ensino Fundamental necessitam dar continui-
dade as praticas motoras.

Na sequéncia desta pesquisa serdo levanta-
das algumas reflexdes aos profissionais envol-
vidos com a Educacgéo sobre a importancia de
seu planejamento e de uma nova visao de sua
pratica pedagogica para que a aprendizagem
seja efetiva e repleta de significados.

1. Um Breve Historico sobre a Psicomotricida-
de

O corpo humano sempre foi valorizado, desde a
antiguidade. Os filésofos da época, ja citavam
0 corpo como algo supremo. Segundo Platdo
“o corpo e um lugar de transigao da existéncia
do mundo de uma alma imortal”. Ele apresenta
a dicotomia entre o psico — motricidade pela
cisdo entre o corpo e a alma, como foi conside-
rada na antiguidade.

No século XX, a psicomotricidade é caracteri-
zada pelo paralelismo psicomotor. Du, psiquia-
tra francés formulou, em 1907, a nogao de psi-
comotricidade através de uma linha filoséfica
psiquiatrica, evidenciando o paralelismo psi-
comotor, ou seja, a associagao estreita entre o
desenvolvimento da motricidade, inteligéncia e
afetividade. Este paralelismo surge como uma
tentativa de superagdo ao dualismo cartesia-
no (mente e corpo) tratadas como conceitos

distintos.

Com o passar do tempo, com os estudos de
Henri Wallon (1925), apud Fonseca (1988),
forneceram observagdes definitivas acerca do
desenvolvimento neuroldgico do recém-nasci-
do e da evolugdo psicomotora das criangas.
Wallon diz que “o movimento é a Unica expres-
sao e o primeiro instrumento do psiquismo’,
relacionou o movimento ao afeto, a emogao
ao meio ambiente e aos habitos da crianga
.Para a Wallon, o conhecimento, a consciéncia
e o desenvolvimento geral da personalidade,
ndo podem ser isolados das emogdes. Foi o
principal responsavel pelo nascimento do mo-
vimento de reeducacgéao psicomotora.

Piaget foi um dos autores que mais estudou
as Inter- relagdes entre a motricidade e a per-
cepcao, através de ampla experimentagao. Ele
considera que a motricidade interfere na inteli-
géncia, antes da aquisi¢cao da linguagem. Para
Piaget, o resultado de uma certa experimen-
tacdo motora integrada e interiorizada como
processo de adaptagao é essencialmente mo-
vimento.

Segundo Levin, o esquema corporal possui um
carater global do sujeito estaria determinada
por trés dimensdes nas quais a psicomotri-
cidade centrarda o seu olhar. uma dimensao
instrumental, uma dimenséo cognitiva e uma
dimenséo tonico-emocional. Continuando com
Levin diz que:

A terapia psicomotora centra seu olhar,
a partir da comunicagao e da expressao
do corpo, no intercambio e no vinculo
corporal, na ralagcao entre a pessoa, do
terapeuta e a pessoa do paciente em dia-
logo de empatia tonica. (1995, p.42)

2. A Psicomotricidade e a Aprendizagem

Ao aprofundar os estudos sobre o significado
das atividades psicomotoras, no ambito da
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aprendizagem em sala de aula, as agdes pe-
dagdgicas tornam-se contrarias a vivéncia lu-
dica devido as caracteristicas inerentes como
a criatividade, a sensibilidade a disponibilidade
e até mesmo a alegria, o prazer e o divertimen-
to, porém, muitas escolas e muitos educado-
res confundem estas caracteristicas com in-
disciplina. O ludico visto de uma forma critica
e pedagogica pode ensinar muito aos alunos,
mas isso sO acontece quando ele é tratado
como um instrumento de educar.

O professor possui papel fundamental de ana-
lisar seus alunos na integra e perceber suas
necessidades e interesses. Partindo deste
conhecimento cabe a ele organizar seu pla-
nejamento buscando proporcionar vivéncias
essenciais para o desenvolvimento de seu alu-
no, levando-o se interessar em aprender. Esse
€ um eterno desafio! O ludico e as atividades
psicomotoras sao as molas que impulsionam
este atrativo nas aulas, fazendo com que haja
o engajamento do coletivo e o interesse indivi-
dual pela busca do conhecimento.

Pensando neste aspecto, é necessario que
haja uma mudancga na estrutura curricular e na
mente dos educadores. Inserir 0 brincar psico-
motor ao contexto pedagdgico. Unir a teoria e
a pratica para beneficio do educando. Mudar o
paradigma de que a teoria deva estar em pri-
meiro plano e se “houver tempo” a pratica. Por
que néo unificar ambas metodologias para que
haja significado ao aluno? Assim,

O professor precisa ver seus alunos num
coletivo, mas considerar o aluno indivi-
dualmente. Cada aluno tem o seu tem-
po, seu jeito de aprender e seu amadu-
recimento cognitivo. E necessario que o
professor planeje suas aulas buscando
em seus alunos o interesse em aprender.
(ALMEIDA, p. 2000)

Portanto, ALMEIRA (2000, p. 83), a proposta é
possibilitar ao aluno raciocinar e pensar em
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tudo o que ele aprende, encontrando respostas
para os porqués e solugdes inteligentes para
solucionar os problemas relativos a escola e
sua vida. A capacidade de pensar do individuo
depende dos estimulos recebidos. Os jogos
e as atividades psicomotoras proporcionam
que o individuo desenvolva esta habilidade,
fazendo com que adquiram a capacidade de
analisar, pensar, superando os erros, buscan-
do alternativas até encontrar o acerto. O erro
neste caso pode ser visto como processo de
aprendizagem. Neste caso o incentivo do pro-
fessor ou do profissional que esteja realizando
a interferéncia.

A abordagem da Psicomotricidade ira permitir
a compreensdo da forma como a crianga toma
consciéncia de seu corpo e das possibilidades
de se expressar por meio desse corpo, locali-
zando-se no tempo e no espaco. E necessério
que toda crianga passe por todas as etapas
em seu desenvolvimento.

Diversos profissionais, tais como neuropsi-
quiatras, psicélogos, fonoaudidlogos, tém
insistido sobre a importancia do desenvolvi-
mento psicomotor durante os trés primeiros
anos de vida, entendendo que € nesse periodo
0 momento essencial para aquisi¢cdes signifi-
cativas em nivel fisico, emocional e intelectu-
al. Portanto devem ser estimulados com uma
base psicomotora soélida, para futuras aprendi-
zagens mais complexas. A Psicomotricidade
tem o objetivo de enxergar o ser humano em
sua totalidade, buscando sempre o equilibrio
entre corpo mente intelectual e emocional.

3. As fases de aquisi¢gao do conhecimento

Segundo Jean Piaget, as criangas passam por
fases evolutivas de descobertas e construgédo
de seu conhecimento, ou seja, a forma como
acontece a aprendizagem de acordo com seus
estudos e experimentos. Desde o nascimento,
a crianga constréi suas estruturas cognitivas
em busca de uma melhor adaptagédo ao meio,



fazendo descobertas gradativas

Em seus estudos, ele utilizou o termo “ adap-
tacao’ para nomear o processo pelo qual as
criangas passam de um nivel de conhecimento
simples a outro mais complexo. Depois de al-
gum tempo, optou-se pelo conceito de “equili-
bragéo.

Esta ocorréncia se da por meio de duas etapas
chamadas: assimilagdo, é a agdo externa (a
forma como o individuo interage com o mun-
do, como classificar, ordenar, relacionar) para
compreender determinado conceito. A segun-
da é acomodacgao, que € um processo interno:
diz respeito a construgao de novas estruturas
cognitivas (com base nas preexistentes, mas
ampliando-as). Isso permite assimilar o novo,
chegando a um novo estado de equilibrio.

Todos estes pensamentos e conceitos remete
ao tema em questdo. As atividades psicomo-
toras proporcionam esse ambiente de estimu-
lo na mente da crianga que busca 0 novo, no-
vas conquistas, novos conhecimentos. Muitas
vezes aquilo que cada aluno aprendera néo é
exatamente e apenas que o professor verbali-
za em sala de aula. O conhecimento se cons-
troi também da vivéncia e das conquistas do
aluno. E essencial que as atividades psico-
motoras e fisicas ocorram para que se valori-
ze os conhecimentos existentes, ampliando
cada vez mais, desestabilizando, motivando
a realizar um esforgo cognitivo para superar
problemas. Para isto o individuo deve levantar
hipoteses, buscar varias formas de se resolver
uma mesma situagao, assumindo uma postura
ativa em seu desenvolvimento. Esta é a fungéo
dos jogos, das brincadeiras e das atividades
psicomotoras.

De acordo com Jean Piaget,
Em uma perspectiva da equilibragao, de-

ve-se procurar nos desequilibrios uma
das fontes de progresso no desenvol-

vimento dos conhecimentos, pois soO
os desequilibrios obrigam um sujeito a
ultrapassar seu estado atual e procurar
seja o que for em diregdes novas. (1978)

Jean Piaget determinou algumas fases do de-
senvolvimento da crianga envolvendo o cogni-
tivo, motor, social de como a crianga percebe o
mundo e adquire seu conhecimento.

12 Etapa: Sensorio-motor: Dos 0 a 2
anos de idade o foco esta na descoberta
das sensagdes e dos movimentos. Este
periodo a coordenagdo motora comega
a se desenvolver. O bebé passa a imitar
0 que vé e até a linguagem comega a ser
trabalhada por meio do choro e de outros
sinais. Percebem que seus movimentos
geram agOes. Para os bebés, sé existe
aquilo que eles podem ver tocar e sentir.
22 Etapa: Pré-operatério: Dos 2 aos 7
anos, de acordo com a teoria de Piaget,
surge o egocentrismo. Embora as crian-
¢as desta idade ja tenham um convivio
com pessoas que nao sao da familia e
ja consigam desenvolver uma boa comu-
nicagao, neste estagio elas ainda pensa,
de acordo com suas experiéncias indi-
viduais. Aos trés anos as aquisi¢des da
crianga séo: andar, correr, pilar, aprender
a falar, se expressar utilizando recursos
concretos através de jogos e brincadei-
ras. Estas aquisi¢bes sao o fruto da ex-
periéncia pessoal e sdo apenas parcial-
mente, um produto da Educacgéo. Estas
foram obtidas e sdo complementadas
progressivamente ao tocar, apalpar, ao
andar, ao cair, a0 comparar, ao vivenciar.
Fase em que as criangas expressa 0S
seus porqués, fase da personificagao, ou
seja, ato de construir caracteristicas hu-
manas a objetos e da fung¢édo simbdlica,
ou seja, o periodo do faz de conta, carac-
terizada pela imitagao, jogo simbdlico, a
imagem mental e a linguagem

32 Etapa: Operacional Concreto: Entre 8
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e 12 anos, a crianga comeca a utilizar a
l6gica para solucionar problemas con-
cretos. Ainda nado situagOes abstratas.
Neste estagio ocorre um entendimento
mais concreto de regras, comeca a aflo-
rar 0 senso de justica e de reciprocidade.
Com a educagdo Psicomotora a crianga
adquire o estagio de desenvolvimento da
melhoria motora, até o final da infancia
(7-11 anos), nos seus aspectos neurold-
gicos de maturagao, nos planos ritmicos
e espacial, no plano da palavra e no pla-
no corporal.

42 Etapa: Operacional Formal: A partir
dos 12 anos, a aquisi¢ao do raciocinio |6-
gico é completada, ou seja, o pré-adoles-
cente ja é capaz de lidar com questdes
ilogicas e abstratas. Eles conseguem
criar situagbes hipotéticas, mesmo so-
bre algo que nunca aprendeu e também
desenvolver possibilidades teorias e au-
tonomia.

Vale mencionar que para Piaget, o desenvol-
vimento mental pode ser enriquecido por es-
timulos e com um ambiente adequado para as
criangas. Assim, o crescimento delas é benefi-
ciado em diversos aspectos, fisica, socialmen-
te e emocionalmente.

A maturacao e experiéncia neuro motora pas-
sa por diferentes estados, do ato motor a re-
presentacao mental, graduam-se todos os ni-
veis de relagao entre o organismo e o meio. O
desenvolvimento é uma constante e progres-
siva construgdo com predominancia afetiva e
cognitiva. Todas as informagdes e suas expe-
riéncias ficam registradas no cérebro e se tor-
nam gradativamente formuladas.

Com base neste contexto, percebe-se a impor-
tancia das atividades psicomotoras na educa-
¢ao, pois, contribuem para o fortalecimento
deste desenvolvimento global, adequadas para
cada faixa etaria pontuada por Piaget.
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O ideal seria que as atividades ficassem in-
tegradas atividades de sala e as atividades
fisicas ministradas pelo préprio professor de
sala ou pelo profissional de Educagdo Fisi-
ca. Ocupando-se tanto do intelectual quanto
do corpo. Contemplando a importancia do
aprender em situacdes ludicas, mediadas pelo
prazer do brincar e da elaboragao pessoal do
aprendizado, tendo nesta posigao cooperati-
va, a construgdo da crianga, com o corpo e o
saber aumentando o seu potencial criativo do
seu conhecimento.

As atividades devem ser desafiadoras, mas
nao dificeis ou faceis demais. Se o aluno nao
conseguir executar a tarefa proposta ele ficara
desmotivado e com baixa autoestima.Se ele
executar com muita facilidade podera perder o
interesse em manté-la. Portanto a motivagao é
parte essencial do aprendizado e deve ser atin-
gida por meio de reforgcos positivos. A partir
do momento que a crianga se sentir capaz, ela
nao inibird sua curiosidade nem sias tentativas
de solugao.

Antigamente, as brincadeiras impulsionavam
as criangas a ter um esforgo fisico, como por
exemplo, subir em arvores, brincar de pega-pe-
ga, esconde-esconde, barra manteiga, queima-
da, amarelinha e muitas outras. Tinham tempo
e oportunidade de serem criancgas.

Hoje em dia a crianca, desde cedo tem um
modo de vida acelerado, até pelo formato das
familias na atual sociedade. Muitos estimu-
los através das varias informagdes das novas
tecnologias, atividades extras fora do horario
de aula. Pode-se observar o grande numero de
criangas e jovens estressados.

De acordo com Voll Pilates (Blog Educagéo
Fisica Escolar, 2017), ao proporcionar a crian-
¢a atividades fisicas e psicomotoras que en-
globem todos os aspectos de seu desenvolvi-
mento, so |he trara beneficios. Seguem alguns
beneficios para a constru¢do da aprendizagem



da crianga:

+ Auxilia a crianga a ter uma vida mais
saudavel, com menos peso e maior den-
sidade dssea, melhor capacidade cardio-
vascular, menos crise de asma. Esses
efeitos sao transferidos para a vida adul-
ta;

» Melhora da postura, melhora a qualida-
de do sono, fortalece os musculos, esti-
mula o desenvolvimento motor, coorde-
nagao e ritmo;

+ Estimulam o desenvolvimento motor, a
socializagdo, a cooperagdo quando reali-
zada com outra crianga;

+ Estimula a crianga a superar desafios;

+ A crianga descarrega as tensdes tanto
fisicas quanto psicoldgicas na atividade
sendo capaz de encarar o mundo com
mais facilidade , mais energia e conse-
quentemente com mais felicidade

+ Estimula a concentragdo, a disciplina,
respeito, coleguismo;

« Estimula de forma significativa na cons-
trugado no processo de aprendizagem, na
medida em que possibilita a crianca a
vivenciar regras, raciocinio légico, in-
fluenciando o cognitivo”

4. A psicomotricidade e sua contribuicao nas
dificuldades de aprendizagem

E de grande importancia analisar a psicomotri-
cidade como parte integrante do processo de
aprendizagem, uma vez que cresce a cada dia
o indice de alunos com dificuldades de apren-
dizagem.

Atualmente os problemas de aprendizagem
constituem uma grande preocupagédo dentro
das instituicées escolares, portanto se faz ne-
cessario que todos que estao envolvidos neste
processo sejam leitores e pesquisadores para
poder entender melhor os fatores que estéo in-
fluenciando a maioria das dificuldades e como
podem ser trabalhados de forma a minimiza-

-los no dia a dia escolar. Para tanto, a escola
também precisa recorrer a um trabalho inter-
disciplinar com auxilio de profissionais que tra-
balhando juntos possam estruturar agdes, es-
tratégias e intervengdes que venham contribuir
como solugao para diminuir os problemas de
aprendizagem, pois o aluno é sujeito de trans-
formacao e de aquisi¢do de aprendizagens.

A psicomotricidade no desenvolvimento da
crianga contribui para melhorar a coordenagao
motora, tarefas de praxia global e fina, que por
sua vez ajudara na aprendizagem da leitura,
escrita, concentragao e raciocinio |égico. Para
isso, precisa ser estimulado em seu psicomo-
tor, respeitando-se a individualidade de cada
um como ser unico, e permitindo a autonomia
de forma que respeite as diferengas individu-
ais e possibilite a esta crianga alcangar a auto-
nomia. E para que isso ocorra € importante que
ela vivencie experiéncias diversas no proces-
so do seu desenvolvimento, onde o educador
precisa criar condi¢ges para que desenvolvam
suas capacidades num todo.

Esta se torna importante, pois esta ligada ao
desenvolvimento do ser humano em todas as
suas fases, e através do corpo em movimento
se dirige ao ser em sua totalidade, em seus as-
pectos motores, emocionais, afetivos, intelec-
tuais e expressivos, com o objetivo de atingir a
acao educativa e assim desenvolver agées que
ajudam o ser humano na aquisi¢ao do saber.

Deste modo, na comunidade educacional com-
pete ao docente garantir o movimento, a se
apropriar do saber de que a psicomotricidade
no processo de aprendizagem é necessaria e
indissociavel ao desenvolvimento, pois oportu-
niza aos alunos a desenvolverem capacidades
basicas, utilizando o movimento e trabalhando
toda a funcionalidade do individuo para atingir
aquisicdes mais elaboradas, como as intelec-
tuais e ajudando a sanar dificuldades.

Na escola, muitas vezes, o professor realiza
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seu trabalho de modo mecanico e automatico,
deixando de explorar o lidico e os elementos
que compde a psicomotricidade, reduzindo os
estimulos e o interesse dos alunos.

A importancia da psicomotricidade € apresen-
tada para buscar maior compreensdo da ne-
cessidade de se trabalhar o corpo e a mente,
de modo que a crianga domine seus movimen-
tos e melhore sua expressao corporal. Perce-
be-se entdo que a psicomotricidade deve ser
trabalhada desde os primérdios de nossa exis-
téncia, Fonseca (2008) coloca que:

[...] alfabetizar a linguagem do corpo e sé
entdao caminhar para as aprendizagens
triviais que mais nao sao que investimen-
tos perceptivo-motor ligados por coorde-
nadas espago-temporais e correlaciona-
dos por melodias ritmicas de integragao
e resposta.

Conforme Dellors (1999), explica o desenvolvi-
mento da educacao dentro da escola que se
relaciona em quatro pilares da educagao e
que estdo intimamente ligados aos objetivos
da aplicagdo da Psicomotricidade.

Aprender a conhecer: a partir do mo-
mento que aprendemos a conhecer é
que tiraremos proveito do nosso conhe-
cimento adquirido, através dos nossos
estudos e a partir dai que tentaremos
mobilizar a nossa sociedade sobre os
nossos conceitos e valores. Visa o domi-
nio os proprios instrumentos do conhe-
cimento. Podem ser considerados como
um meio fazendo com que as pessoas
compreendam o mundo que as rodeia
e com finalidade, pois tem como funda-
mento o prazer de descobrir. Aprender
para conhecer: exercitando a atengao, a
memoria e 0 pensamento.

Aprender a fazer: para aprender a fazer é
necessario falar e explicar, dessa forma
o aluno tera mais facilidade em praticar
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0 que deseja, ligada a formacgao profis-
sional, mas nao de uma forma rotineira.
Aprender a viver juntos: a partir do mo-
mento que aprendemos a viver juntos é
que aprendemos a ganhar e a perder, e
sabermos a importancia que é termos
ao nosso lado pessoas dispostas a nos
ajudar em determinadas tarefas. A edu-
cagao nao conseguiu modificar nenhu-
ma situagao para evitar conflito. E dificil
colocar na mente do ser humano a nao
violéncia devido a ele supervalorizar as
suas qualidades desfavorecendo as dos
outros, a concorréncia também faz com
que pensem somente em si préprios sen-
do que o espirito de competigao é gran-
de. Tender para os objetivos comuns que
a educacdo formal deve planejar progra-
mas em que os jovens estimulem a parti-
cipacao em atividades sociais.

Aprender a ser: ninguém aprende a ser,
nos dado a liberdade e a partir dai sa-
beremos os nossos direitos e deveres
como cidadao sendo assim temos que
fazer uso dela. E necessario que o ser hu-
mano conhega a si mesmo para depois
se relacionar com os outros. A educagéo
deve ser desenvolvida desde cedo, pois
ela contribui para a responsabilidade so-
cial e a inteligéncia, e na sua juventude o
homem ja é capaz de formular os seus
préprios juizos de valor.

Os quatro pilares da educagao devem ser prin-
cipios adotados pelo professor para que a pro-
pria crianga produza esses valores. Junto com
uma boa didatica que fornecera o conhecimen-
to implicando conteudo X socializagéo. Isso é
exercido pelo professor com determinados
objetivos pedagdgicos que com o decorrer do
tempo serdo passados.

No Brasil, em 2003 a educacgéo inclusiva come-
¢ou a trilhar novos caminhos, o Ministério da
Educacéo através da Secretaria de Educacao
Especial assume 0 compromisso de apoiar es-



tados e municipios na sua tarefa de fazer com
que as escolas brasileiras se tornem inclusi-
vas, democraticas e de qualidade. Essa evolu-
¢ao aumentou o numero de matriculas de pes-
soas com deficiéncia nas escolas, mas ainda
é necessario que escolas, educadores estejam
cada vez mais capacitados e preparados para
receber e atender os alunos.

As atividades Psicomotoras, atualmente, assu-
mem pape importante no caminho desta inclu-
sdo e no acolhimento através das atividades
fisicas. Através destas aulas pode-se colocar
em pratica e exercitar estes pilares os quais
sao essenciais para a igualdade socializagcao
e da troca de experiéncias.

As atuais Politicas Publicas de Educagao vem
buscando assegurar a todos a igualdade de
condicbes para o acesso e a permanéncia na
escola, principalmente as criangas, adolescen-
tes e adultos que apresentam necessidades
especiais, visando tornar as escolas brasilei-
ras, em escolas inclusivas e mais democrati-
cas. A educacao inclusiva deve permear trans-
versalmente todos os niveis e modalidades
de ensino, oferecendo a todos a igualdade de
oportunidades na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

E inegdvel que o exercicio fisico é um fator
muito necessario para o desenvolvimento
mental, corporal e emocional do ser humano
e em especial a crianga que esta em processo
de aprendizagem constante. O exercicio fisico
estimula inUmeros aspectos como, respiracao,
circulacao, o aparelho digestivo, além de forta-
lecer os ossos, musculos e a capacidade fisica
em geral, dando ao corpo um pleno desenvol-
vimento. Quanto a marte mental, vimos que ,
se a crianga possuir um bom controle motor,
podera explorar o mundo exterior, fazer expe-
riéncias concretas que ampliam o seu reper-
torio de atividades e solugao de problemas,
adquirindo assim, varias no¢des basicas para

0 seu proprio desenvolvimento intelectual, o
qgue permitira também tomar conhecimento do
mundo que o rodeia e ter dominio da relagao
corpo-meio.

Tendo em vista todas estas consideragdes,
quando o professor se conscientiza de que a
educacao pelo movimento € uma pega mestra
do edificio pedagégico, que permite a crianga
resolver mais facilmente os problemas atuais
da sua escolaridade e a prepara, por outro lado,
para a sua existéncia futura no mundo adulto,
essa atividade nao ficard mais para segundo
plano.

O professor deve ser orientado e capacitado
sobre a importancia e utilidade da psicomotri-
cidade na escola, motivando-o através de uma
conscientizagao da validade de sua aplicagao
e importancia no processo de ensino aprendi-
zagem.
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A RELEVANCIA DA ESCRITA
EM NOSSO COTIDIANO E
COMUNICACAO

Simone Maria da Silva Barreto’

RESUMO

Desde os primérdios a civilizagao vem buscando
formas de efetivar a comunicac¢ao entre as pesso-
as do mesmo convivio social e até mesmo outros
povos, assim, no periodo pré-histérico, esse pro-
cesso ocorria por meio dos desenhos, confeccio-
nados nas paredes das cavernas, denominadas
pinturas rupestres. A partir das representagdes
inicia o processo de didlogo ndo verbalizado, po-
rém representado, tendo a finalidade de trocar
informacades, transmitir ideias, vontades, necessi-
dades. Nao podendo definir como escrita em vir-
tude de ndo haver regras, organizagao e nem tao
pouco padronizagdo. Desse modo vamos enten-
der como ocorreu o desenvolvimento na comuni-
cagéo escrita advinda dos nosso ancestrais, até a
atualidade.

Palavras-chave: Linguagem; Evolucao; Padroniza-
cao.

ABSTRACT

From the earliest times civilization has been
looking for ways to make communication betwe-
en people of the same social entity and even other
peoples possible, so in the prehistoric period this
process took place through the drawings made
on the walls of the caves called cave paintings.
From the representations begins the process of
dialogue not verbalized, but represented, with the
purpose of exchanging information, transmitting

ideas, wants, needs. It can not be defined as writ-
ten because there are no rules, no organization
and no standardization. In this way we will unders-
tand how the development occurred in the written
communication coming from our ancestors, until
the present time.

Keywords: Language; Evolution; Standardization

INTRODUGAO

Atualmente a comunicacdo é tranquila de ser
compreendida, podendo escolar sua forma, ver-
bal ou escrita, mas nem sempre foi assim, na
antiga Mesopotdmia, onde foi confeccionada e
elaborada, por volta de 4.000 antes de Cristo, os
sumérios desenvolveram a escrita cuneada, em
decorréncia da utilizagdo de objetos em formato
de cunha.

Na sequéncia outros povos aderiram a escrita
cuneiforme, tais acadianos, babildnicos, elamitas,
hititas e assirios, claramente tendo adaptagao
ao seu idioma e suas necessidades locais, tendo
sido empregada na Mesopotamia em torno de 3
mil anos.

Parte do nosso conhecimento atual devemos a
esse periodo historico, ou seja, as placas de argila
utilizadas com o propdsito de consignar fatos di-
arios, rotinas, administragao, economia, financas,
politica e noticias da época.

1- Licenciatura em pedagogia, pés-graduada em formacgao docente. Contato: simenana@yahoo.com.br
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Concomitantemente os hierdglifos egipcios,
apenas 0s mais antigos detinham o conhe-
cimento frente a ela, possuindo duas formas
no antigo Egito, Demdtica: popular, simples e
Hieroglifica: elitista, complexa, englobava de-
senhos e simbolos. Podemos constatar nos
registros que as partes internas das piramides
eram cobertas pelas escritas, narrando a vida
dos farads, oragoes, dizeres com a intengao
de banir saqueadores, amaldigoando-os caso
cometessem o delito, além de utilizar o papel
papilo fruto da planta papilo.

Ao passo em Roma, apenas detinha de letras
mailscula a escrita praticada, mas eram trans-
postas aos pergaminhos por meio de hastes
de bambu, pena de pato ou outras aves, acar-
retando em alteragao na sua estrutura original,
ensejando na escrita uncial, sucedendo até o
século VIII, nao podendo esquecer sua utiliza-
¢ao nas escrituras sagradas, a Biblia.

Posteriormente, na Alta Idade Media, século
VIII, o monge Alcuino, sistematizou outro estilo
de alfabeto, em virtude da solicitagdo do Im-
perador Carlos Magno, o qual mesclou letras
Mailscula e minusculas.

Decorrido alguns anos foi considerada com-
plexa, sendo novamente reestruturada no sé-
culo XV por eruditos italianos e em meado do
ano 1522, Lodovico Arrighi, divulgou o primeiro
caderno de caligrafia, originando o estilo Itali-
co, nao existente até entdo. A partir desse mo-
mento motivou infinitas publicagoes, as quais
foram gravadas em chapas de cobre - calco-
grafia, derivando a terminologia escrita calco-
grafica, alias o estudo da escrita antiga, simbo-
los e significados é realizado pela Paleografia.
Com grandiosa alteragdo na comunicagao
advinda da escrita, os historiadores encerram
a pré-Historia e a ascendéncia da histéria no
periodo em que o homem iniciou sua escrita,
essa transposigao temporal ndo ocorreu uni-

formemente em todo planeta terra.

Levou milénios apds a pré-histdria para con-
cluir na América, Africa central e Austrélia em
decorréncia posse europeia nessas terras em
meado do século XV.

Tal relato demonstra a estabilidade da escrita
nos marcos inicias da Historia. Segundo Fa-
bio Costa Pedro e Olga M . A. Fonseca Coulon
(1989), o fim da Pré-Historia ocorreu primeira-
mente no Oriente Préximo, com o surgimento
da escrita ligado a evolugao das primeiras cCivi-
lizagdes urbanas, naregido entre os rios Tigres
e Eufrates, na Mesopotamia, cerca de 40 sécu-
los antes da Era Crista.

Em decorréncia dessa consideragdo a escrita
granjeou autonomia e independéncia, conver-
tendo na imprescindibilidade do comando da
humanidade, engrandecendo aos inventores e
contribuidores nas inumeras adaptagdes que
vem sofrendo em decorréncia da precisao da
época.

Segundo José Juvéncio Barbosa, 1991, pag.
34 ... “seus criadores sdo completamente des-
conhecidos. Ironicamente, ndo ha informa-
¢bes de que seus idealizadores, criadores,
nem 0s grupos especializados que a aprimo-
raram ao longo da histdria, deixaram registra-
dos seus nomes em algum objeto, utilizando
seu proprio invento. Apesar desse anonimato,
Barbosa afirma que a invengao da escrita é um
dos fatos responsaveis pelos desenvolvimen-
tos na antiguidade. Na realidade estd, como
muitas invengdes do génio humano, pode ser
considerada como aprimoramento de algo que
ja era anteriormente conhecido. Infelizmente
ndao conhecemos o nome de nenhum dos au-
tores das reformas mais importantes na histo-
ria da escrita. Seus nomes, como o de tantos
outros grandes homens, responsaveis por me-
Ihorias essenciais da vida humana (como por
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exemplo o uso pratico da roda, do arco e fle-
cha, da embarcagao a vela) perderam-se para
sempre no anonimato da Antiguidade”.

Os historiadores nao sabem precisar época,
povos, locais referente ao surgimento da es-
crita, como ja relato acima, temos algumas
mencdes sobre fatos relevantes. Os primeiros
registros que se tem conhecimento surgiram
dos escambos ocorrido na agricultura e no co-
meércio e a concepc¢ao da escrita teria ocorrido
para atender as exigéencias praticas de infor-
magcoes da agricultura comercial.

Lévy, 1993, pag. 87 ... “estabelece paralelos
entre o desenvolvimento da agricultura e o da
escrita, ambas como reformuladoras de con-
ceitos de tempo e espacgo, e esclarece que o
surgimento da escrita nao foi um fato causa-
do por uma unica sociedade: A escrita foi in-
ventada diversas vezes e separadamente nas
grandes civilizagdes agricolas da Antiguidade.
Reproduz, no dominio da comunicagao, a rela-
¢ao com o tempo e 0 espago que a agricultu-
ra havia introduzido na ordem da subsisténcia
alimentar”.

1. O reflexo da escrita do Império no Brasil

A veracidade da identidade brasileira esta pre-
sente na miscigenagao do povo, ou seja, a fu-
sdo de racas, todavia esse entendimento fora
excluido dos registros no periodo Imperial.
Apos 1930 a escrita tradicional do Império ao
receber nova abordagem, fez com que a His-
toria do Brasil sofresse um rompimento em
sua estrutura gramatical. Essa transformagao
ocorreu por determinagao do Império Brasilei-
ro e para tanto, criou o denominado Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro, (IHGB), tendo
a propositura de transcrever a Histéria de nos-
SO pais e consequentemente constituir um me-
morial com os fatos mais relevantes ocorridos.
Para ressaltar tal projeto, foi publicado edital
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de concurso, a fim de bonificar o escritor que
relatasse com maior relevancia a biografia de
nosso povo. Posto isso, o vencedor foi o ale-
mao Von Martius, com a asserg¢ao Histoéria Ge-
ral do Brasil, tendo o foco nos portugueses e
pouco se abordou sobre a miscigenagao bra-
sileira, infelizmente tal obra refletiu nas obras
subsequentes e somente a partir de 1930 que
houve uma ruptura nessa estrutura.

Nesse periodo, grandes intelectuais, por exem-
plo: - Sergio Buarque de Holanda, autor de Ra-
izes do Brasil, Gilberto Freyer, autor de Casa
grande e senzala, Caio Prado Junior, autor de
Formacao do Brasil Contemporaneo, tiveram a
ousadia de descontruir a falsa ideia de Brasil,
abordando a miscigenagao e expondo a reali-
dade, nua e crua.

Sergio abordou as herangas culturais ibéricas
negativas deixadas para nos, atacou direta-
mente a imagem do homem cordial, educado,
o qual os portugueses eram descritos anterior-
mente. Tamanho absurdo, que no processo se-
letivo a escolha se dava pelo grau de amizade,
conhecimento, indicacao e nao pela capacida-
de, influenciando na evolugao social e comer-
cial da época e por fim preconiza a ultrapassar
esses quesitos ridiculos e pequenos em prol
da evolucdo do nosso pais.

Ao passo que, Gilberto nao atacou a coloniza-
cdo ocorrida pelos portugueses diversamente,
enalteceu a falta de honradez da raca e a flexi-
bilidade de adaptacao dos lusitanos ao territo-
rio brasileiro.

Entretanto, a diferenciagao dessa obra para do
ano de 1930, refere-se ao tratamento forneci-
do a miscigenac@o e no seu livro Casa grande
e senzala, faz mencao a falta de honradez da
raca portugués que auxiliou para jungao da cul-
tura e cruzamento das ragas no territério bra-
sileiro.



Em 1942, Caio julga intrinsicamente os portu-
gueses pela escravidao no processo de coloni-
zacao, sua base teoria advinha do marxismo,
argumenta a finalidade do Brasil coldnia resu-
mia exportacado dos produtos encontrado aqui,
assim a colonizagao a seu ponto de vista teve
carater predatério e os portugueses foram au-
tores desse processo.

Por fim, além de influenciar em nossa econo-
mia, também ditou as diretrizes da educagdo
naguela época, ou seja, 0 processo escrito era
baseado na postura portuguesa, isto posto, o
povo brasileiro aprendi o que era conveniente
aos nossos colonizadores, e para agravar tal
situacdo, a alfabetizacao era elitizada, impli-
cando em o conhecimento encontrar-se nas
méaos de poucos, consequentemente os po-
bres nao tinham acesso, sendo marginaliza-
dos e discriminados.

2. O universo representado pela unido das le-
tras

Nossa rotina engloba comunicacgao e a escrita
faz parte, assim nao é possivel imaginar dia-
logar sem poder usufrui-la, contrapondo nos-
sa esséncia, visto 0s pequenos papearem por
outros meios, gestos, brinquedos, entre outros,
ndo vislumbrando dificuldade alguma de se
fazerem serem entendidos, em contra partido
aos adultos, torna-se um empecilho.

Nesse sentido Cagliri, expde a dificuldade dos
pequeninos ao adentrar na fase escolar, em
virtude de a comunicagao ser estrutura, com
regras, originadas pela forma escrita, tendo
como meta ensinar a escrever, par uns tarefa
ardua de ser assimilada e ao docente requer
muito empenho, zelo, e presteza ao ser execu-
tada, dentro do ano letivo, ou seja, 1 ano e ado
final desse eles tenham capacidade de relacio-
nar as palavras, significando e se expressando
claramente.

Frente ao quesito ortografico, permeia a refle-
xao sobre a forma como sera aplicado nas sé-
ries iniciais, Cagliri, pag. 96,

[...] até mesmo a forma grafica da escri-
ta ndo é bem compreendida pela escola,
dissemos, sem pestanejar que usamos
um sistema alfabético, na verdade, esse
sistema ndo possui uma unica forma e
nem é completamente alfabético.

Na primeira etapa da alfabetizagao nao € escla-
recido aos nossos alunos o sentido de porqué
usar tantas letras para se expressarem, se an-
tes ndo necessitavam delas e eram claramente
entendidos e deslumbra com a capacidade de
0s adultos unirem as letras e manusear natu-
ralmente, infelizmente no transcorrer do ano
letivo, assimilam esse processo, nem sempre
da forma adequada e prazerosa.

Nota a fragilidade no segmento da alfabetiza-
¢ao por ensinar a escrita, sem ao menos lhes
esclarecer o que é escrita, para que serve, ou
seja, nao lhes fornecem significado para suas
acoes, assim como desponta no jogo, autoriza
a brincadeira e nao lhe transmite as regras, de-
duzindo estar intrinseco neles.

Além do mais, possuimos duas formas de es-
crita: cursiva (escrita manual, com a finalida-
de de facilitar a agilidade do usuario) e forma
(utilizada na imprensa, em maquinas ...), mas
para eles é sempre relevante iniciar seu apren-
dizado pela letra de forma, faz parte do seu dia
a dia, manuseou nos livros, revistas, jornais, ao
passo, a cursiva ser uma escrita nova, lhe exigi-
ra coordena¢ao motora, ateng¢ao e a priori nao
esta preparado.

Seguindo a l6gica do raciocinio Cagliri,

[...] quando o aluno estéd sendo alfabeti-
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zado, @ melhor usar a letra de forma, mas
nao se pode esquecer da cursiva. Sendo
assim, alguns professores fazem muita
questdo de enfatizar o uso da escrita cur-
siva e esquecem de verificar o que a es-
crita representa para a crianca. E preciso
ouvir das criangas o que é escrever par
que serve a escrita, valorizando as opini-
Oes que cada um possa apresentar. A es-
crita seja ela qual for, tem como objetivo
permitir a leitural...] (p. 103)

O professor aplica em sala como aprendeu nos
bancos universitarios e a cada década se difere
dos métodos utilizados quando ele era crianga,
essa transformacéao parte da aquisigédo de co-
nhecimento e da objetividade de cada gestao
para a educacao.

Por fim, a escrita tem uma estrutura unica,
personalissima, oposta a visdo de mundo, glo-
balizada, o aprendizado da primeira permeia a
motivagao, a intencionalidade, oposta a outros
segmentos, alem de exigir do leitor um posi-
cionamento, interpretacéo do texto lido ou se
permitir viajar na leitura, conseguindo transpor
ao mundo da escrita.

Os sentidos ouvir e falar sdo equiparados a
ler e escrever na sua concep¢ao inicial, esses
oficios da comunicabilidade entre os seres hu-
manos, todavia, as premissas de inter-relagéo
sejam distintas, porém leitura e escrita devem
ser entendidas como dependentes, indissocia-
veis no percurso do letramento.

Os Parametros Curriculares Nacionais das Sé-
ries Iniciais, temos que:

Sdo praticas que permitem ao aluno
construir seu conhecimento sobre os di-
ferentes géneros, sobre os procedimen-
tos mais adequados para Ié-los e escre-
vé-los e sobre as circunstancias do uso
da escrita.
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A associacao pactuada entre ler e escrever,
leitor e escrito, ndo seja forgada, involuntaria,
pois quem |é frequentemente, nao necessa-
riamente escreve constantemente, sao habili-
dades diferentes que no decorrer das nossas
vidas sdo desenvolvidas.

A funcionalidade da leitura visa promover ci-
dadao leitores criticos, capazes e, por conse-
guinte, futuros escritores em decorréncias da
aplicabilidade das informagdes adquiridas na
formulacao de textos coerentes e coesos. As
ideias ao redigir um livro advém das inumeras
leituras, estruturas textuais diversas e conheci-
mento prévio conquistado.

[...]o trabalho com a leitura e a escrita
tem como finalidade a formacdo de lei-
tores e escritores competentes, pois a
possibilidade de produzir textos tem sua
origem na pratica de leitura. A leitura e a
escrita como pratica social € sempre um
meio para multiplas finalidades, e nunca
um fim, pois ler € reposta ao objetivo a
uma necessidade pessoal que deve ser
incentivada e proporcionada pela escola.
(PCNs - Séries Iniciais)

A escola detém em suas maos o desafio do
letramento, transpor a barreira da sociedade,
dando significado ao conteudo ministrado em
sala, com o propdésito de se fazer ser compre-
endida e consequentemente eles assimilarem
a relevancia da leitura escrita na instituicdo
letrada e a desvantagem de nao participar do
convivio alfabético.

Segundo Hernandez (1998),

[..] a globalizagdo, como perspectiva
que trata de explorar as relagdes entre
0s problemas objeto de pesquisa em di-
ferentes campos de conhecimento e a
importancia de saber interpretar como
aprendem os alunos.



O desafio escolar ndao se atrela apenas ao
espago escola, com a globalizagao, envolve o
mundo, relacao sociedade x escola, escola x
aluno, escola x humanidade, os valores a se-
rem ensinados por meio escrita sdo mais am-
plos e complexos. Sobre essa tematica, Paulo
Freire tem uma citacdo maravilhosa e escla-
recedora, pois “a leitura da palavra é sempre
precedida da leitura do mundo, e aprender a ler
e escrever”. Alfabetizar-se é antes de qualquer
coisa, aprender a ler o mundo, compreender o
seu contexto.

Para Cagliri,

[..]a leitura é a extensdo da escola na
vida das pessoas. A maioria do que se
deve aprender na vida tera de ser conse-
guido através da leitura fora da escola. A
leitura € uma heranga maior do que qual-
quer diploma.

A importancia de alfabetiza-los em seu dialeto
e relevante para concepgao de excelentes lei-
tores, além de trabalhar a oratoria, pois esta in-
fluencia no processo escrito, tendo sempre em
vista o tempo de cada crianga para construgao
do seu pensamento.

3. 0 Percurso da construgdo da escrita

Os saberes séo construidos na génese da hu-
manidade, entdo quais sdo as maneiras intro-
dutorias da aquisigao da linguagem escrita e
o segmento de conceptualizagdo decorrentes
do aparato de enfrentamento de ideias origina-
das do individuo e a veracidade do designio da
compreensdo de si e do outro.

Primeiramente deve analisar a trajetoria que os
pequenos percorrem a ser leitores, na percep-
¢ao do estudo das mentes, psicogenético, an-
terior ao entendimento do procedimento em si.

Engracado, pois ao mudar as estratégias, al-
tera-se o produto final, quando pedimos para
efetuar interpretacao textual sozinha, o enten-
dimento nem sempre é cristalino, contudo, ao
inserir uma imagem, a explanagéo é focada no
elemento novo, originando a explicagao. Quer
dizer ambos os fatos foram atrelados aos
significantes apresentados, porém interpretar
uma imagem torna mina compreensao mui-
to mais facil, o desafio trata de como realizar
essa compreensao simples, mas com o objeto
texto, porque:

ainda relatam que é evidente que a crian-
¢a nao compartilha conosco, os adultos,
os conhecimento de que a escrita € “lin-
guagem escrita”. Isto é ndao supde que
representa a linguagem ainda que se in-
terprete como a expressao visual de sig-
nificados diferenciados. E por isso que
a crianga passa da imagem ao texto e
desde aquela sem modificar a interpreta-
¢ao, porque ambos formam uma unida-
de e juntos expressam o sentido de uma
mensagem grafica. (FERREITO & TEBE-
ROSKY, 1999, p. 275)

O aluno entende a transposi¢do do texto es-
crito para a producao textual manter sua es-
trutura, mesmo que seja um desenho, porém
saber esse percurso em alguns casos serem
diferentes. Nesse momento compete ao pro-
fessor com delicadeza e maestria eternizar
tais caracteristicas. Alicer¢ado na concepgao
de Ferreiro e Teberosky (1999 pg. 275)

Pensar que a escrita representa 0s “no-
mes” nao € ainda concebé-los como a
expressao grafica da linguagem; porém,
€ um passo importante nessa diregao.
A escrita se constitui como registros de
nomes que servem como identificagao
do objeto referido: espera-se encontrar
no texto tantos nomes quanto objetos
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existam na imagem.

Para tanto, ha diferenciacao entre o que esta
escrito e o que se pode ler, nem tudo que foi
escrito é passivel de ler e nem tudo que se g,
sua compreensao € como o autor idealizou?
Exemplo nitido da-se na constru¢do do nosso
nome, a importancia pela sua escolha, é rele-
vante aos nossos pais, ndo sofreu consequén-
cias externas ou teve influéncia de imagens.
Entretanto, o adulto tem claro a ideia da inter-
pretagao nao se encontra atrelada a imagem,
mas o aluno nao.

Nesse contexto, o adulto tem sua compreen-
sao com oragoes completas, desta forma que
fazemos nosso entendimento, ao passo, as
criangas o fazem separadamente, ou seja, pa-
lavras isoladas. O aprendizado infantil aconte-
ce de forma fragmentada, diferenciando texto,
imagens e caracteristicas textuais. Contudo,
no espaco escolar temos de trabalhar a juncao
desses elementos, com a finalidade de realizar
o entendimento textual eficaz.

A constituicao da grafia acontece com a jun-
¢ao de 3 grafias ao minimo, por ndo se possi-
vel ler com poucas palavras, ja

que a legibilidade de um texto aparega as-
sociada a uma exigéncia de quantidade
é uma hipé6tese construida pela crianga,
cujo carater endogeno fica demonstrado
pelo fato de que nenhum adulto pode té-
-lo ensinado e porque em qualquer texto
escrito aparecem anotagdes de uma ou
duas letras. (FERREITO & TEBEROSKY,
1999,, p. 277)

Assim sendo, o distanciamento existente entre
a linguagem textual e a imagem representa o
embarago entre desenhar e escrever enquanto
tarefa do aluno, assim ha necessidade de vis-
lumbrar significados e significantes na utiliza-
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cao de letras diferentes, da oposicéao cursiva-
-imprensa, variagao da posic¢ao das grafias na
ordem linear, etc.

Concomitantemente, considera a variedade de
tipos de escritas e a estabelecer diferencas
entre grafias-letras, grafias-numeros e grafias
que acompanham as letras, ou seja, as carac-
teristicas especificas da escrita se convertem
em observagdes a0 mesmo tempo em que se
incorporam como variaveis necessarias dentro
do sistema.

Segundo Ferreira (1989),

[...] enquanto o olhar é uma ag&o impli-
cita a atividade de ler, a reciproca nao é
verdadeira. Para ler é necessario olhar e
algo mais nao esta definido senao pelo
ler em si, mas cujos indices exteriores po-
dem ser direg@o ou tempo de fixagdo do
olhar. Fazer entdo esta distincdo supoe
ter aceitado a leitura silenciosa como o
ato de leitura e outra das distingoes sao
relativos a diferenca entre contar e ler ou
explicar e ler.

Na atual fase had a necessidade de realizar
discernimento entre teoria sobre os valores
assimilados pelas criangas, sendo de origens
alheias, em decorréncias das intervencgoes ex-
ternas, das caracteristicas pessoais e da sua
cultura.

Temos que reconhecer baseado nas informa-
¢Oes suscitadas que a crianga constroi seu
conhecimento de forma individual, desta for-
ma o conteudo ensinado pelo professor nao
é efetivamente transmitido, caso ndo ocorra
assimilacé@o por parte do receptor, pois como
podemos ver abaixo, nas palavras de Ferreiro e
Teberosky (1999),

A hipétese silabica entrara continuamen-



te em conflito com a hipdtese de quan-
tidade minima de grafias, tanto como
os modelos até escrita propostos pelo
meio. Desta dupla possibilidade de con-
flito surge, de acordo com nossa analise,
as razdes da superagao da hipétese sila-
bica, isto é a divisdo da silaba em sons
menores, é possivel superar o conflito.
A guantidade de grafias resultantes da
aplicagdo da hipotese silabica € menor
que a quantidade minima exigida e, ob-
viamente, também menor que os mode-
los de escrita alfabética propostos pe-
los pelo meio. A hipotese silabica pode
aparecer com sinais ainda distantes das
letras do alfabeto, ou pode aplicar-se as
letras, ainda que nédo lhes sejam atribui-
dos valores sonoros estaveis. O conflito
entre as hipéteses internas, silabica e de
quantidade, é resolvido, acrescentando
um numero de grafias que as previstas,
conforme uma interpretagao silabica.
Portanto aceitar que uma oragao esta
escrita nao implica necessariamente to-
das as palavras que a compdem estejam
escritas, pela distingao que a crianca es-
tabelece entre o escrito e o0 que se pode
ler sobre o escrito. (p. 279)

Frente esse raciocinio, hd uma cobranga extre-
ma da crianga para adquirir o conhecimento da
escrita na sua forma légica, pensamento e na
forma sistema, construgao.

Ferreiro e Teberosky (1999), acrescentam que:

[...] assinalamos reiteradamente, no de-
correr da analise de dados, como as
criangas, obedecendo a certas regras
que elas mesmas deram, sdo coerentes
até as Ultimas consequéncias |...]

e

Torna-se claro que a ordem de resolugao
de problemas que a crianga constroi é

muito semelhante a uma programacgao
ideal. Com efeito, a crianga comega por
tratar de diferencial o grafico-econémico
do grafico ndo icdnico, antes de tentar
fazer diferenciagdes no interior deste ul-
timo conjunto.(p. 282)

Apenas quando assimilarem os motivos para
repudiar as possibilidades silabicas, passardo
para fase fonética e exclusivamente quando se
entender a condicdo da escrita prépria em re-
lagao ao sistema alfabético conseguem atingir
as problematicas de ortografia.

0 ato de ler ndao representa a nossa fala trans-
crita, trata do percurso individual a maturidade
na aptidao da lingua verificada na elaboragao
da fala natural. Segundo Cagliari,

[...] o esfor¢o da crianga que comega a ler
& comparavel ao esfor¢o que um apren-
diz de lingua estrangeira faz para ler. E di-
ficil conciliar os elementos fénicos com
os elementos semanticos. E o fato do
conhecimento comum que as criangas
tém dificuldades para realizar uma leitu-
ra fluente, além de apresentarem dificul-
dades especificas com relagao ao enten-
dimento do contetido da leitura.

0 ato da leitura em voz alto € complexo por en-
volver primeiramente a compreensao do texto
lido e em seguida retratar, nossa ortografia
nao é facil de ser decifrada por estrangeiro ou
quem nao esteja habituado a ela, assim enten-
der a escrita enquanto pequeno é primordial
para construcdo de textos coesos na juventu-

de.

Se compreendemos que o cérebro é o
6rgao humano de processamento da in-
formacao; que é o cérebro nao é prisio-
neiro dos sentidos, mas que controla os
orgaos sensoriais e seletivamente usa
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0 input que deles recebe; entdo nao nos
surpreendera que o que a boca diz na lei-
tura em voz alta, nao é o que o olho viu
maos o que o cérebro produziu para que
a boca diga. (FERREITO & TEBEROSKY,
1999,. p. 319)

O legado da educacado aos alunos da-se por
meio da leitura, o qual ira utilizar na sua vida in-
teira, em nossa rotina diaria, lemos muito mais
do que escrevemos, assim deveria ser dado
mais énfase a produgao de texto na disciplina
de lingua portuguesa aliada a outras areas em
decorréncia da interdisciplinaridade, desde as
séries iniciais, ale de Ilhes possibilitar o aces-
so a variadas produgdes textuais, mesclando
com resolugdes de problemas, pois o aluno
acha que entendimento textual ocorre apenas
nas aulas de portugués e devemos descontruir
esse entendimento equivocado.

Na educacado infantil faz parte da rotina esco-
lar possibilitar aos pequenos que se expres-
sem atraves dos desenhos e apos relate o que
desenhou, nessa fase ainda nao estao alfabé-
ticos, mas nao quer dizer que nao possuam lei-
tura de mundo, se fizermos a mesma atividade
com os maiores alfabéticos, verificaremos a
dificuldade de alguns relacionarem o desenho
ao texto ou de oralmente explicarem para sala
0 que quiseram expressar.

Ferreiro e Teberosky (1999, pag. 340), escre-
vem que desenho e escrita sdo substitutos
materiais de algo evocado, manifestagdo da
fungao semidtica mais geral e tém uma origem
de representacao grafica comum, entretanto a
relagao entre ambos nao podem ser reduzidos
a uma simples confusdo e quando se trata de
interpretar o significado de um texto acom-
panhado de uma imagem, a escrita recebe a
significagdo da imagem que o acompanha.
Ambos somos assimilados pelo ponto de vis-
ta que lhes é outorgado. E por isso que o alu-
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no passa da imagem ao texto e desde aquela,
sem modificar a interpretagao, porque ambos
formam uma unidade e juntos expressam o
sentido de uma mensagem grafica.

Diante do relato supra citado, naoc podemos
desvincular as representagées e nem permitir
um peso maior em uma frente a outra, mesmo
que para o aluno dialogar daimagem seja mais
comodo do que escrever sua ideia.

Nem sempre lembramos como escrever deter-
minada palavra ou qual seu significado e tal si-
tuagdo nao sao diferentes aos nossos alunos,
principalmente quando estado iniciando suas
primeiras produgoes, onde a inseguranga e o
medo estdo presentes. Nesse momento utili-
zar o dicionario faz toda diferenca na pesquisa
desejada e acostumara aos pequenos ao invés
de perguntar para um adulto, terem autonomia
e buscarem sozinhos a resposta de suas duvi-
das.

Ferreiro e Teberosky, (1999, pag. 342) desta-
cam que um dos problemas contemporaneos
aos anteriores, € a distincao entre ler e olhar, e
mais, geralmente, entre as agGes especificas e
néo especificas com relagdo ao um texto.

Apés aprenderem a manusear o diciondrio
0 proximo passo tange a caligrafia da escri-
ta, muitos tém preguica de escrever palavras
grandes, outros nao conseguem decifrar sua
letra e outros pela inseguranga de escrever op-
tam por nao tentar superar esse desafio.

Grande desafio ao processo em superar as bar-
reiras trazidas por ele, entdo, como fazer? Apos
muitas pesquisas, alguns autores descrevem a
melhor solugdo para trabalhar a deformidade
na letra é por meio da caligrafia, mas essa é
uma faca de dois gumes, por um lado auxiliar
na coordenagdo motora, seguranga ao escre-
ver e de outro € uma forma tradicional.



Ja lemos somo a evolugao da escrita, os obs-
taculos superados, temos que aprender com
algumas acgoes que forma excelentes e adap-
ta-las ao mundo atual, dessa maneira é pos-
sivel utilizar a caligrafia com contetdidos mi-
nistrados em aula, assim, o aluno ganha duas
vezes, a primeira por estar lapidando sua escri-
ta e consequentemente estudando o contetido
atual, ou seja, antes de escrever tem que ler o
assunto.

Ferreiro e Teberosky (1999),

[...] relatam que é extremamente surpre-
endente ver como a progressao de hipo-
tese sobre a escrita reproduz algumas
das etapas-chaves da evolugao da histé-
ria da mesma na humanidade, apesar de
que nossas criangas estejam expostas a
um unico sistema de escrita. (p. 380)

Apds analisarmos varios documentos sobre a
escrita na educacgao, algumas perguntas sur-
gem, por exemplo: - O que € escrita? Como tra-
balhar a escrita em sala de aula? Qual a impor-
tancia dessa em nossa rotina didria? Qual sua
finalidade em nossas vidas? Quem precede a
leitura ou a escrita?

Vamos tentar esclarecer algumas das indaga-
¢oes que normalmente nos fazemos. Ferreiro,
Teberosky, Cagliari sdo undnimes ao relatar
que a leitura precede a escrita, para vocé es-
crever adequadamente, deve possuirum reper-
torio de conhecimento, advindo das leituras re-
alizadas em diversos géneros textuais, aquele
que nao tem o habito da leitura, possui muita
dificuldade de escrever. Perrenoud (2000),

[...] relata que antes de ser uma compe-
téncia ligada a conteldos especificos,
precisa envolver os alunos em ativida-
des de pesquisa e em projetos de conhe-
cimento é capacidade fundamental do

professor. Tornar acessivel e desejavel
sua propria relagéo com o saber e com a
pesquisa. (p.200)

O aluno deve sempre buscar o conhecimento,
compelindo ao docente atrelar o conteudo mi-
nistrado na escola com eles, e nunca esquecer,
esse trabalho somente surtira efeito se partir
do repertério deles, ou seja, tem que se senti-
rem parte desse processo, a fim de obter éxito
na alfabetizagao.

Um dos motivos do fracasso nas séries iniciais
da-se pelo fato do professor ndao envolver os
alunos em seu planejamento, assim posto, ao
refletir sobre o contelido ministrado e a forma
a ser trabalhada, deve vislumbrar a bagagem
que eles possuem. Por exemplo, quando a es-
colha em seu projeto pedagdgico prevé traba-
Ihar as datas comemorativas, deve apresentar
a tematica aos alunos, descobrir qual o conhe-
cimento deles sobre a questao, promover roda
de conversar para debate, em seguida realizar
pesquisa junto a biblioteca ou em casa e trazer
na préxima aula.

Na aula seguinte reuni-los novamente, ouvir as
devolutivas de todos os alunos, nesse momen-
to o docente inicia as intervengdes relacionan-
do o conteldo ja dado com as informacdes
pesquisadas, por fim, recomendar realizar
a conclusdo sobre o processo totd, a fim de
constar a efetiva assimilagao, abrangendo a
leitura e a escrita correlata.

Cagliari, afirma que:

[...] a escola deve acompanhar a evolu-
¢do do mundo, mas ela também uma
guardia de tradi¢@o e quando uma crian-
¢a ouve histdrias, assiste a televisao, é
perfeitamente capaz de entender o que
ouve. E evidente que sua compreenséo
nao € igual a de um adulto, mas quando
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nao entende algo que julga importante
saber, a crianga a agir de outra maneira,
pretensamente ensinando como deve in-
terpretar um texto. Entao, a crianga 1é um
texto e depois responde a um questiona-
rio, que ja veem pronto no livro. (p. 60)

Trabalhar a escrita também é possivel no dia
das maes ao confeccionar um livro de receitas,
elabora a producao, capa, contetdo, coesao e
coeréncia, formatagao de folhas, assim com
um livro tradicional. Permitir ao aluno notar a
continuidade do trabalho, uma folha encontra-
-se interligada a outra.

As histérias infantis fazem com que as
criangas liberem seus pensamentos e
estimulam sua expressao criadora, e ao
mesmo tempo respondem suas neces-
sidades efetivas e intelectuais, favore-
cendo um aprendizado significativa lei-
tura como também da escrita. (GARCIA,
2000, p.94)

Os pequenos sdo deslumbrados por livros
presentes na literatura infantil e proporcionar
serem autores de seu livro, & um aprendizado
maravilhoso e eterno. Para Cagliari,

[...] quando uma crianga ouve histérias,
assiste a televisao, é perfeitamente ca-
paz de entender o que ouve. E evidente
que sua compreensao nao € igual a de
um adulto, mas quando ndo entende
algo que julga importante saber, a crian-
ca a agir de outra maneira, pretensamen-
te ensinando como deve interpretar um
texto. Entéo, a crianga & um texto e de-
pois responde a um questionario, que ja
veem pronto no livro. (p.110)

A finalidade da escrita é a leitura, porém para
executar essa agdo somente se o autor da es-
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crita souber ler aquilo que esta escrevendo,
assim o ato de ler € uma capacidade que ante-
cede a escrita. A construcao do conhecimen-
to se da em situagdo, em resposta a natural
exploracdo da natureza, esséncia do homem.
E no explorar e conhecer a natureza que ele
explora as suas possibilidades e se conhecer.
Ao transformar a natureza, ele se transforma a
natureza, ele se transforma ampliando os seus
limites e a situagé@o que a circunda. Neste pro-
cesso vai construindo o conhecimento. Faz a
cada dia novas leituras do mundo. Cada des-
coberta cria possibilidades para novas desco-
bertas, cada momento novos conhecimentos,
cada leitura abre novas leitura (GARCIA, 2000)
As aprendizagens do ser humano ocorrem
com suas vivéncias e sua realidade, ou seja,
sofre influéncia externa do meio onde vive.
Cabe ao docente aproveitar essa oportunidade
para promover excelente trabalho com os alu-
nos e desenvolver suas capacidades.

Portanto o educador precisa agir de modo di-
ferente, a fim de exercitar a escrita promover
leitura de texto diaria. A leitura é como uma
musica que para ser memorizada deve ser ou-
vida constantemente e por meio dela ocorre a
representagdo do didlogo dos nossos alunos
e nesse contexto o professor é simplesmente
testemunha do processo construtivo.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

Esse trabalho nos mostrou a origem da escrita,
onde sua representac¢ao originou de desenhos
escritos nas cavernas até a producao textual
atual. Assim a leitura e a escrita possuem in-
cumbéncia relevante na vida dos alunos, por-
tanto, o professor tem em suas maos uma mis-
sdo ardua e primordial a fim de formar leitores
e escritores comprometidos com sua produ-
¢ao textual.

A leitura em sala de aula é descrita pelos Pa-



rametros Curriculares Nacionais das Séries
inicias da Lingua Portuguesa como fun-
damentais para a aprendizagem deles, tem a
missdo de fazer sentido para o aluno, ou seja,
o ato de ler deve respingar nos objetivos es-
tabelecidos pelo docente. Trata de uma praxis
social profunda, no sentido da escola almejar
transformar a leitura em instrumento de apren-
dizagem, devendo respeitar sua esséncia e
complexidade, sem distorgao.

O docente indubitavelmente logra éxito ao in-
termediar o processo de aquisi¢ao do conheci-
mento leitor, ao realizar perguntas pertinentes
sobre a escrita e 0 ato de ler, com o proposito
de melhora o desempenho dele.

Atualmente notamos essa tematica ser o gran-
de desafio da educagéo frente a tantas ferra-
mentas inovadores, mas infelizmente isoladas,
ocasionando grande desinteressa aos alunos.
A escola ao transpor o dialogo informal para
dentro da escola, adequando as normas e re-
gras existentes em nossa ortografia, altera o
raciocinio dos pequenos, por nao estarem pre-
parados para tamanha mudanga. Essa meta-
morfose ndo € pensada na ética deles, ou seja,
como os alunos que se comunicavam de uma
forma passam a seguir as regras da escola.

Toda transicao deve ser realizada com cautela
e o professor deve estar preparado para as de-
volutivas, que nem sempre sdo positivas, com
tantas dificuldades presentes em nossa rotina,
temos muitos imprevistos para lidar, resolver e
ainda apresentar resultado. Realmente a nos-
sa missao nao é facil, porém por amor ao ofi-
cio e respeito aos nossos alunos, enfrentemos
um dia de cada e a cada avango uma vitéria
comemorada com muito zelo e dedicagao.
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O ENSINO DE ARTES NA
EDUCACAOQO INFANTIL

Bruno Alberto dos Santos Cyriaco'

RESUMO

O objetivo do presente texto é trazer uma analise
sobre o ensino de artes visuais na Educagéo In-
fantil, por meio de uma reviséo bibliografica. Para
tanto, faremos um percurso sobre a defini¢cao de
Arte, qual sua importancia e sua funcio; passan-
do pelas particularidades do ensino de Arte nas
escolas brasileiras, analisando a legisla¢édo vigen-
te que trata sobre o assunto, além de um percur-
so historico sobre a evolugéao da matéria ao longo
dos anos. Por fim, apresentaremos a histéria do
ensino de artes visuais, especificamente e como
o professor de Educacao Infantil pode extrair o
melhor dela para ensinar os alunos.
Palavras-chave: Artes Visuais; Educacao Infantil;
Artes; Educacgao.

ABSTRACT

The aim of this paper is to bring an analysis about
the teaching of visual arts in early childhood edu-
cation, through a literature review. For that, we will
make a journey about the definition of Art, what is
its importance and its function; passing through
the particularities of art teaching in Brazilian scho-
ols, analyzing the current legislation that deals
with the subject, as well as a historical course on
the evolution of the subject over the years. Finally,
we will present the history of visual arts educa-

tion, specifically, and how the preschool teacher
can make the best of it to teach students.
Keywords: Visual Arts; Child education; Arts; Edu-
cation.

INTRODUGAQ

0O Ensino de Artes Visuais fomenta a ampliagédo
da aquisicdo de conhecimentos e potencialida-
des por parte do aluno. Através da Arte a crian-
¢a pode se expressar, expor seus sentimentos e
ideias, ampliar sua relagdo com o mundo ao seu
redor. Assim sendo, ele utiliza as Artes Visuais
como uma forma de expressao, adquire sensibili-
dade e competéncia para lidar com formas, cores,
imagens, gestos, sons e demais expressoes.

As Artes Visuais e o conhecimento da imagem
sdo de grande importancia na Educagéo Infantil,
se tornam fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, motor e perceptivo da crianga.
E importante utilizar a Arte como um recurso que
auxilia na formacao da crianga, trabalhando-a nao
como passatempo ou um recurso decorativo, mas
sim como uma forma de aprendizagem, cheia de
objetivos importantes no desenvolvimento do alu-
no.

As Artes Visuais estdo presentes no cotidiano de
forma marcante, atualmente é preciso notar a im-

1- Graduagao em Pedagogia pela Faculdade Associada Brasil (2016) Graduagao em Geografia pela FCT UNESP em
Geografia (2008); Professor Ensino Fundamental Il e Assistente de Diretor de Escola de Educagao Infantil na Rede

Municipal de Educag¢ao de Sao Paulo.
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portancia da imagem na cultura. E vivenciando
a Arte desde crianga que a sociedade aprende-
ra a valorizar a sua cultura. Elas representam
um saber artistico que proporcionara o desen-
volvimento estético, criativo e expressivo da
crianga na Educacao Infantil, auxiliando no seu
processo de formacao intelectual, afetivo e so-
cial.

E relevante acentuar que o educador é o prin-
cipal sujeito mediador da aprendizagem no
Ensino de Artes Visuais, devendo interagir com
os alunos e motivando-os a ter gosto ao fazer
Arte, despertando-lhes o interesse pelas ativi-
dades artisticas.

1. O que é Arte!

Em regra, ndo existe definicdo para o signifi-
cado do que é arte. No entanto, ela pode ser
compreendida como uma forma de expressao
humana, abrangendo a percepgao, a emogao,
e arazao.

A palavra arte vem do latim e significa técnica
e habilidade natural ou adquirida de fazer algo
ou alguma coisa. A arte pode ser considerada
o primeiro legado da humanidade, através dela
é que tivemos conhecimento de nossa Histo-
ria, pois ela remota ao passado humano mui-
to antes da Escultura, Literatura, Arquitetura, e
até mesmo antes da escrita. Podemos encon-
trar esses registros historicos nas pinturas ru-
pestres, que retratam como era a vida do ser
humano naquela época. E com a arte que se
inicia propriamente a histéria da humanidade,
seu o registro historico, e consequentemente a
Histdria da Arte.

Arte esta dividida em quatro areas, que se sub-
dividem em varias outras linguagens as quais
pode ser representada de diversas formas de
expressdo que possuem caracteristicas, mé-
todos, suportes, e realizagdes distintas, ainda

que possam ser usadas a0 mesmo tempo, na
mesma obra ou ainda juntas, criando assim ou-
tra linguagem artistica. Sequem alguns exem-
plos de algumas formas de expressao: pintura,
desenho, escultura, arquitetura, musica, danga,
teatro, literatura, gravura, fotografia, cinema,
ceramica, tecelagem, grafite, banda desenha-
da (histéria em quadrinhos, manga, tira e car-
tum), jogos de computadores, videos, e etc.

A arte também esta presente na sociedade em
profissoes que sao exercidas nos mais dife-
rentes ramos de atividades; o conhecimento
em artes é necessario no mundo do trabalho
e faz parte do desenvolvimento das pessoas.
Ela pode ser definida, como algo inerente ao
ser humano, uma maneira de expressar senti-
mentos e emog¢des, com o objetivo de estimu-
lar o interesse da consciéncia de um ou mais
expectadores, ou intrigar outros, além de criar
uma discusséo critica sobre alguma coisa. A
arte também é uma forma de buscar a com-
preensdo do universo circundante, ela é mais
uma maneira do homem constituir a realidade.
Atraves da arte, o homem busca explicagoes
para seus conflitos, suas angustias, para seus
dramas. Sobre isso Vygotsky (1991-1999) afir-
ma que:

[..] Destacam-se as fungdes: social, bio-
|6gica e psicoldgica da arte. Ele fala da
arte como ‘técnica social do sentimen-
to’ (1999, p.3; 315), e afirma que "a arte
sistematiza um campo inteiramente es-
pecifico do psiquismo do homem social
-precisamente o campo do seu senti-
mento.(VYGOTSKY, 1991, p.12)

E portanto,
[..] Aponta para a “possibilidade [do ser
humano] superar na arte as suas maio-

res paixdes que nao encontram vazao na

INEQ - Educacao integral

115



vida normal * (idem, p.3110), o que para
ele constitui o fundamento do campo
biolégico da arte, equilibrando o organis-
mo com o meio. Ele entende que na arte
esta contida a possibilidade de se com-
pletar a vida e ampliar as suas possibili-
dades. (VYGOTSKY, 1999, p. 3112)

Esse é um dos muitos conceitos usados para
definir o que é arte. Contudo a arte também
deve ser vista como algo que contemple e res-
peite a diversidade étnica, religiosa, estética,
social, politica e sexual, o fazer artistico deve
ser compreendido sempre em uma perspecti-
va multicultural, que inclui e € demaocratica.

Devemos levar em conta, e considerar como
arte, o fazer artistico das pessoas que fazem
parte das culturas de minorias, como por
exemplo, as pessoas com problemas psiquid-
tricos e portadores de necessidades especiais.
Podemos tomar como exemplo o Museu de
Imagem do Inconsciente, que defende o direito
de artistas que compoem essas minorias.

Outro fato de suma importancia € o que diz
respeito ao reconhecimento da condigao das
mulheres na arte, mesmo sendo inumeras
as producgbes académicas e produtivas para
a arte, sdo em minoria que se destacam na
Histdria da Arte, e nos processos de criagao,
reproducao e comercializagao e nos debates
sobre a manifestagao artistica. Deste modo
faz-se necessario uma maior inclusdo desses
grupos nesse processo, e isso é feito por meio
de debates que ponha em evidéncia a fungao
da arte.

Cada expressao artistica possui um significa-
do (nico, diferente e representa a criatividade,
que é uma potencialidade do ser humano e
sua realizag&o é uma das necessidades huma-
nas, uma vez que por meio dela despertamos
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a imaginagao, a concentracao, a coordenagao
motora e a realizacao.

Toda criacdo é a consequéncia do trabalho fei-
to pelo homem. Ela expressa a personalidade
do autor, mostram o periodo onde foram cria-
das e suas influéncias culturais. A arte contri-
bui para desenvolver o maximo de aptiddes
possiveis no ser humano.

Por ser uma linguagem agugadora dos sen-
tidos, a arte transmite significados que nao
podem ser ligados por meio de nenhum outro
conhecimento, ela ndo possui linguagem dis-
cursiva e nem cientifica. Dentre as outras are-
as de arte, as artes visuais, por ter a imagem
como matéria prima, possibilita a visualizagao
de quem somos, onde estamos e como senti-
mos.

Na atualidade, as aulas de arte, que possuem
um carater voltado para a educacgao e o desen-
volvimento do individuo, e do seu senso critico
e afetivo, estd sendo desvalorizada. Durante as
aulas, os professores buscam apenas incenti-
var a apreciacao das grandes obras de arte,
e ndo provocam em seus alunos a busca por
investigar a capacidade criadora que existe
dentro de cada um. Mediante o uso das varias
linguagens da arte, conseguimos demonstrar a
importéncia da mesma na vida.

2. Orientagdes das Diretrizes Curriculares Na-
cionais do Ensino da Arte no Brasil

Na proposta geral dos Parametros Curricula-
res Nacionais, Arte tem uma funcao tao impor-
tante quanto a dos outros conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem. A area de
Arte esta relacionada com as demais areas e
tem suas especificidades. A educagao em arte
propicia o desenvolvimento do pensamento ar-
tistico e da percepgao estética, que caracteri-



zam um modo préprio de ordenar e dar sentido
a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua
sensibilidade, percepcdo e imaginagao, tanto
ao realizar formas artisticas quanto na acao
de apreciar e conhecer as formas produzidas
por ele e pelos colegas, pela natureza e nas
diferentes culturas, conforme diz Santomauro
(2019):

Durante muitos anos, o ensino de Arte
se resumiu a tarefas pouco criativas e
marcadamente repetitivas. Desvaloriza-
das na grande curricular, as aulas dificil-
mente tinham continuidade ao longo do
ano letivo. “As atividades iam desde ligar
pontos até copiar formas geomeétricas. A
crianga nao era considerada uma produ-
tora e, por isso, cabia ao professor dirigir
seu trabalho e demonstrar o que deveria
ser feito’, afirma Rosa Lavelberg, direto-
ra do Centro Universitario Maria Antonia,
em Sao Paul, e coautora dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) sobre a
disciplina. (SANTOMAURO, 2019)

Esta area também favorece ao aluno relacio-
nar-se criadoramente com as outras discipli-
nas do curriculo. Por exemplo, o aluno que
conhece arte pode estabelecer relagdes mais
amplas quando estuda um determinado peri-
odo histérico. Um aluno que exercita continua-
mente sua imaginacao estara mais habilitado
a construir um texto, a desenvolver estratégias
pessoais para resolver um problema matema-
tico. Conhecendo a arte de outras culturas, o
aluno podera compreender a relatividade dos
valores que estdo enraizados nos seus modos
de pensar e agir, que pode criar um campo de
sentido para a valorizagdo do que Ihe é préprio
e favorecer abertura a riqueza e a diversidade
da imaginagdo humana.

Além disso, torna-se capaz de perceber sua

realidade cotidiana mais vivamente, reconhe-
cendo objetos e formas que estdo a sua volta,
no exercicio de uma observacgao critica do que
existe na sua cultura, podendo criar condigdes
para uma qualidade de vida melhor. Uma fun-
¢do igualmente importante que o ensino da
arte tem a cumprir diz respeito a dimenséo so-
cial das manifestagdes artisticas.

A arte de cada cultura revela o modo de perce-
ber, sentir e articular significados e valores que
governam os diferentes tipos de relagdes entre
os individuos na sociedade. A arte solicita a vi-
sdo, a escuta e os demais sentidos como por-
tas de entrada para uma compreensdo mais
significativa das questdes sociais. Essa forma
de comunicagao é rapida e eficaz, pois atinge
o interlocutor por meio de uma sintese ausente
na explicagdo dos fatos. A arte também esta
presente na sociedade em profissdes que sao
exercidas nos mais diferentes ramos de ativi-
dades; o conhecimento em artes é necessario
no mundo do trabalho e faz parte do desenvol-
vimento profissional dos cidadaos.

O conhecimento da arte abre perspectivas para
que o aluno tenha uma compreensao do mun-
do na qual a dimensao poética esteja presente:
a arte ensina que é possivel transformar con-
tinuamente a existéncia, que € preciso mudar
referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso
quer dizer que criar e conhecer sao indissoci-
aveis e a flexibilidade é condi¢do fundamental
para aprender. O ser humano que nao conhece
arte tem uma experiéncia de aprendizagem li-
mitada, escapa-lhe a dimensao do sonho, da
forca comunicativa dos objetos a sua volta, da
sonoridade instigante da poesia, das criagdes
musicais, das cores e formas, dos gestos e lu-
zes que buscam o sentido da vida.

3. 0 Ensino de Artes Visuais na Educacgao In-
fantil
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As Artes Visuais na Educacgao Infantil apre-
sentam grandes oportunidades de desenvol-
vimento na aprendizagem da crianga, pois
permitem ampliar o conhecimento do mundo
em que esta inserido, de suas habilidades e a
descoberta de suas potencialidades. Além dis-
so, estdo presentes no cotidiano das criangas
que se expressam, comunicam e demonstram
seus sentimentos, pensamentos, emogodes por
varios meios, dentre eles: linhas, formas, rabis-
car e desenhar no chao, na areia, em muros,
usando diversos materiais que sdo encontra-
dos por acaso pelas criangas.

As Artes Visuais sao representadas por toda
forma de expressao visual como pintura, dese-
nho, escultura, colagem, fotografia, cinema, ar-
quitetura, o paisagismo, a decoragao e outras
linguagens. Elas promovem a interagao e a co-
municac¢ao da crianga, representam uma for-
ma de linguagem, por isso é importante esse
ensino na Educacao Infantil, para possibilitar o
desenvolvimento da imaginagao, da criativida-
de, da cognicao, da intuicdo e da sensibilidade.
A Arte contribui para a formagcao intelectual da
crianga, favorece a agao espontanea, facilita a
livre expressdo e permite a comunicagdo. As
Artes Visuais representam um tipo de lingua-
gem que tem caracteristicas proprias e sua
aprendizagem acontece por meio dos seguin-
tes aspectos:

Fazer artistico — centrado na exploragao,
expressdo e comunicagcdo de producao
de trabalhos de arte por meio de praticas
artisticas, propiciando o desenvolvimen-
to de um percurso de criagdo pessoal;
Apreciagao — percepc¢ao do sentido que
o objeto propde, articulando-o tanto aos
elementos de linguagem visual quan-
to aos materiais e suportes utilizados,
visando desenvolver, por meio da ob-
servagao e da fruicdo a capacidade de
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construg¢ao de sentido, reconhecimento,
andlise e identificacdo de obras de arte
e de seus produtores; Reflexdo - con-
sidera tanto no fazer artistico como na
apreciagao, € um pensar sobre todos
os conteudos do objeto artistico que se
manifesta em sala, compartilhando per-
guntas e afirmagdes que a crianga reali-
za instigada pelo professor e no contato
com suas proprias produgdes e as dos
artistas. (BRASIL, 1998, p.89)

Muitos professores da Educacgdo Infantil va-
lorizam as Artes Visuais por trazerem oportu-
nidades de autoexpressao e proporcionarem
grandes descobertas a crianga pequena. As
criangas menores se expressam por meio das
atividades artisticas, das questdes abstratas
e complexas que as mesmas nao conseguem
transmitir para os adultos por meio de outras
linguagens.

A linguagem visual também é uma forma mui-
to importante de expressdo e comunicagao. Se
manifesta através de desenhos, pinturas, es-
culturas, modelagens e tem grande significa-
¢ao, principalmente na Educacgao Infantil, peri-
odo em que a crianga busca na imaginacgao, de
forma muito natural, maneiras de se expressar.
Os educadores da Educagado Infantil, muitas
vezes, ndao dao o devido valor ao trabalho com
as Artes Visuais dentro da sala de aula, usam
as atividades artisticas apenas para acalmar o
ambiente e as criangas, para decorar a sala de
aula, para aprofundar mais sobre um determi-
nado conteudo e para seu proprio descanso,
propondo aos alunos desenhos e pinturas que,
depois, nao sao explorados.

As atividades artisticas devem ter maior rele-
vancia para o educador da Educagéao Infantil,
deve haver uma interacao entre ele e os alunos
de forma prazerosa para que criem suas pro-



prias produgdes. Entretanto, é preciso que se
construa o ensino de métodos e técnicas para
0 uso do material e para o processo criativo,
ndo deixando que a aula vire um momento de
desordem e bagunga, e sim de aprendizado.

O professor deve provocar a atitude criadora
do aluno, ser fomentador do pensamento, da
sensibilidade, do questionamento, da cons-
trucao de novas ideias, desafiando-o e provo-
cando situagdes de criagcdo. Sao diversas as
técnicas de Artes Visuais usadas na Educagao
Infantil, todas trazem possibilidades para os
alunos aumentarem seu potencial criador, para
isso é preciso que o educador oferega varia-
dos suportes e materiais como recurso de ma-
nipulagao e expressao.

O desenho, a pintura e a colagem das
criangas sao marcas que elas deixam a
partir de sua relagdo com o mundo, em
dialogo permanente com seu imaginario.
Sao marcas pessoais. Portanto, é muito
importante percebermos que cada crian-
¢a tem um jeito proprio de se expressar:
tragos com mais vigor ou mais leves,
ocupando o espago todo ou apenas um
cantinho, usando muitas cores ou esco-
Ihendo apenas uma etc. Nos professo-
res (as), que lidamos dia a dia (sic) com
meninos e meninas e suas producdes
culturais, seremos capazes de reconhe-
cer a producao de cada crianga mesmo
que nao tenha nome escrito se possibi-
litarmos que 0s pequenos se expressem
com autoria. (BRASIL, 2006, p.48)

O educador deve propiciar aos alunos um am-
biente adequado, com diversas superficies,
materiais e instrumentos, de forma que tenham
contato com uma gama maior de possibilida-
des para se expressar. Com mais recursos e
mais estimulos ele podera conhecer novas téc-

nicas, novos materiais, texturas, misturas de
cores e tintas, desenvolvendo seus sentidos e
posteriormente sua intelectualidade.

E importante também, que esse ambiente
ofereca condigbes favoraveis para os alunos,
como comodidade e conforto, para que pos-
sam produzir com criatividade e autonomia
seus trabalhos artisticos. A didatica usada no
Ensino de Artes Visuais deve ser interessante,
prazerosa e estimular a curiosidade da crianga.
O educador deve evitar repeti¢do e atividades
mecanicas em sua didatica e mediar o proces-
so de forma significativa. Deve promover opor-
tunidades para o aluno manipular o material
didatico, pois dessa forma eles criam interes-
se em saber do que se trata, de que material é
feito, tendo oportunidade de experimenta-lo e
compreendé-lo.

O material didatico utilizado pelo educador é
um apoio indispensavel para um bom trabalho
com Artes Visuais dentro da sala de aula. Esse
material deve despertar a curiosidade dos alu-
nos, provocar estimulos e interesse pelo as-
sunto.

Os educadores devem oferecer diversas ativi-
dades artisticas em seu planejamento, que es-
timulem e despertem a criatividade do aluno,
incluindo desenhar com lapis, giz de cera, ca-
neta, pintar com diferentes tintas em diferen-
tes superficies, criar também obras tridimen-
sionais.

Algumas criangas serao mais habeis
com canetas, outras com tintas, e outras
terao mais facilidade, usando argila do
que arame. Algumas preferirdo materiais
como as tintas, a meios mais controla-
dos e precisos como as canetas. Ao ex-
por as criangas a diferentes meios e ao
se tornarem sensivel aos aspectos que
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distinguem os trabalhos artisticos de
seus alunos, o professor tera um quadro
mais completo de cada crianga. (KRE-
CHEVSKY, 2001, p.146)

No espago escolar, o aluno devera ser incenti-
vado a realizar variadas atividades artisticas,
e para isso, o educador de Artes Visuais deve
usar procedimentos que o fagam construir ha-
bilidades para criar o proprio trabalho e tam-
bém analisar e apreciar a produ¢ao dos cole-
gas, da arte local e a do patriménio artistico.
Ao apresentar um objeto de estudos para seus
alunos ou uma obra de arte, o educador deve
usar agdes como apreciagao, produgao e tam-
bém a contextualizagdo, pois todas sd@o im-
portantes ao trabalhar com a Arte e ndo existe
sequéncia correta dessas trés agdes, quanto
mais variagoes da ordem, os alunos experien-
ciarem, mais serao fortalecidos no processo
criativo.

Ao proporcionar a apreciagao de obras de Arte
de diferentes artistas para os alunos, é impor-
tante que o educador argumente sob a relevan-
cia e valor histérico de cada uma, estimulando
a autonomia da crianca na apropriagdo artisti-
ca cultural, criar oportunidade para falar o que
vé e 0 que sente, despertando-lhe a curiosida-
de e sensibilidade. Assim, amplia-se o conheci-
mento cultural e artistico da crianga.

O educador deve estar atento e avaliar as ca-
pacidades artisticas dos alunos. Em um curto
espaco de tempo, a criang¢a usa diferentes for-
mas para desenhar um assunto de seu interes-
se e o professor deve atentar a essas mudan-
¢as e aos avangos no processo criativo. Com
sua ajuda e seus comentdrios, os alunos dao
forma a seus desenhos, ganham confianga
com as sugestdes e aprimoram suas produ-
¢oes.
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Segundo o Referencial Curricular Nacional
para Educacao Infantil (1998, p.107): “A orga-
nizagao do tempo em Artes Visuais deve res-
peitar as possibilidades das criangas relativas
ao ritmo e interesse pelo trabalho, ao tempo de
concentragao, bem como ao prazer na realiza-
¢ao das atividades.”

E necessdrio que o educador conheca o pro-
cesso de desenvolvimento de cada crianga e
ofereca atividades que despertem a criativida-
de natural e inovadora que cada uma tem. Para
que elas adquiram gosto pelo que fazem, o
educador deve sempre estimula-las, valorizan-
do a producao de cada uma sem fazer com-
paragoes, pois cada uma tem caracteristicas e
habilidades diferentes.

Existem ainda pessoas quetém comoideia que
somente o pedagogo tem a competéncia para
trabalhar Artes na Educacgao Infantil, mas um
educador com formacgao adequada contribuira
de uma forma diferenciada para o processo de
formacéao do aluno. O ideal seria se o trabalho
do pedagogo fosse junto ao educador de Ar-
tes Visuais, esta parceria poderia proporcionar
um aprendizado muito mais potencializado, e
também poderia haver uma troca de experién-
cias entre os profissionais.

O educador deve sempre renovar suas praticas
educativas, usando métodos de ensino diversi-
ficados, ser flexivel as mudangas, pois sempre
vai encontrar criangas que ndo vao se adaptar
com certa atividade e ha momentos em que a
mudanca € essencial, principalmente ao traba-
Ihar com as Artes Visuais, para nao tornar can-
sativas e desinteressantes certas atividades.

Fazer Arte devera ser um momento de alegria
para o aluno, o educador deve estimular a es-
pontaneidade, valorizar mais o processo do
que o produto final, valorizando cada trago que
o0 aluno faz e ao final de cada produgao artisti-



ca, expo-las e elogiar cada produgao elevando
assim a autoestima da crianga.

Dessa forma, é muito importante que o edu-
cador trabalhe com motivagdo e entusiasmo
e esteja comprometido ao trabalhar com as
Artes Visuais na Educacgao Infantil. Assim as
criancas criam gosto pelo que fazem, contri-
buindo de modo significativo para seu aprendi-
zado. De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para Educacgao Infantil:

As instituicdes de educacgao infantil de-
vem favorecer um ambiente fisico e so-
cial onde as criangas se sintam prote-
gidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo,
seguras para se arriscar e vencer desa-
flos. Quanto mais rico e desafiador for
esse ambiente mais ele possibilitara a
ampliagdo de conhecimentos acerca de
si mesmas, dos outros e do meio em que
vivem. (BRASIL, 1998, p.15)

E muito importante a experiéncia do educador
e também o conhecimento do mundo que ele
possui, para ensinar de forma significativa e
compartilhar suas experiéncias nas aulas.

As Artes Visuais trabalham com o mundo do
possivel, tanto no seu processo de apreciagao,
guanto também no seu processo de criagao.
Para que a aprendizagem aconteca de forma
significativa é importante que os ambientes
educacionais abram espacos para os alunos
se expressarem e comunicarem.

Dessa forma, é relevante desde cedo, trabalhar
com a Arte dentro da sala de aula, propor o
contato dos alunos com as Artes Visuais, au-
xiliar no processo de ensino-aprendizagem e
fazer com que aprendam de forma criativa e
prazerosa, pois é pela vivéncia que a crianga
desperta sua imagina¢do e também cria um

bom relacionamento com o mundo e com sua
realidade.

4. A crianga de dois a trés anos e sua relagao
com a Arte no contexto da educacao infantil

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Edu-
cacao Basica e tem por objetivo desenvolver
a crianga em todos os seus aspectos, sendo
eles, fisico, psicoldgico, intelectual e social.
Este direito esta assegurado pela Lei que rege
a educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN, Lei n® 9394/96).

Nesta etapa, as classes sdo organizadas se-
guindo o critério de idade. Para criangas de até
trés anos de idade ha a denominagao creche e
para criangas de quatro a cinco anos de idade
chama-se pré-escola. Na pratica, as creches
podem ser organizadas da seguinte forma:
Bergérios (para criangas de até 1 ano e meio) e
Maternal (criancas de 1 ano e meio até 3 anos
e 11 meses). Ja a pré-escola é denominada
por periodos: 1° periodo (criangas de 4 anos)
e 2° periodo (criangas de 5anos a 5anos e 11
meses).

Para este estudo, a abordagem de relagdo com
a Arte sera feita com foco no segmento do Ma-
ternal, mais especificamente criangas na faixa
etaria de dois e trés anos. A crianga com idade
entre dois e trés anos encontra-se em um pe-
riodo propicio ao desenvolvimento, muitas sao
as descobertas realizadas por ela neste peri-
odo, além do seu interesse em explorar tudo
que a cerca.

A crianga com idade entre dois e trés anos vi-
vencia novas possibilidades de aprendizagem
em relacdo a sua anterior condicdo. Muitos
sdo 0s avangos que vao aparecendo tanto do
ponto de vista afetivo, quanto em relagéo ao
cognitivo e psicomotor. Dentre as capacidades
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a serem desenvolvidas nesta idade destacam-
-se a comunicag¢do e o desenvolvimento da
linguagem. Por volta dos dois anos surge tam-
bém a conduta do jogo simbdlico ou brincadei-
ra de “faz de conta”. Este se caracteriza pela
presenca da brincadeira imaginaria, em que a
imaginacgao permite a criancga vivenciar diver-
sos papéis. Através deste jogo a crianca des-
perta sua capacidade de simbolizar, ou seja,
incorpora a realidade exterior a sua realidade
interior, transformando o real em fantasia.

O desenho também da um salto qualitativo
durante este periodo. Os primeiros desenhos
das criancas sao chamados de garatujas. Es-
tes desenhos como afirma Araujo (2014), sdo
simples jogos de exercicio, pois nao tem a in-
tencdo de representar algo. E por volta de 2
anos a 2 anos e meio que a crianca comecga a
dar significado ao mesmo, reconhecendo-o e
nomeando-o.

Philippe Greig em seu estudo A crianga e seu
desenho afirma que por volta de 2 anos e meio
a crianga ja apresenta o dominio dos tragos
sobre o papel e por volta dos trés anos ja é
possivel perceber a presenga de circulos nos
desenhos infantis. Segundo Greig (2004) ao re-
alizar esses rabiscos primitivos a crianga deixa
sua marca, muitas vezes ao simples acaso dos
movimentos que o brago consegue fazer. Es-
tes movimentos vao se aprimorando pouco a
pouco.

Como, muito bem, afirma Greig (2004), a crian-
¢a nesta idade adora experienciar objetos e
materiais. A crianga esta aberta a experimen-
tar, ndo se preocupando em se sujar, ou es-
tragar algo, ela ndo tem medo de tocar, sentir,
conduzir. Ela olha, toca, sente e se alegra com
esse ato. E através destas vivéncias vai desco-
brindo o que é capaz de produzir. O significado
aqui se encontra na agao, e em se tratando de
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Artes Visuais, o contato principalmente com a
tinta, é para a crianga uma das atividades mais
interessante e prazerosa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa percebemos a necessi-
dade do Ensino de Artes Visuais na Educagao
Infantil, que a educagéo através da Arte con-
tribui no desenvolvimento da criatividade, da
autonomia e da espontaneidade. Desta forma,
conforme se adquire interesse pela Arte os in-
dividuos se tornam mais criticos e reflexivos.
O principal proposito do Ensino de Artes Visu-
ais é proporcionar possibilidades na vida das
criangas, e deve ser percebido como forma de
construgao do conhecimento, de compreensao
do mundo e exteriorizagdo de sentimentos.
Assim sendo, as Artes Visuais na Educagao
Infantil é de muita relevancia para vivenciarem
suas experiéncias, se expressarem, ampliarem
o conhecimento, desenvolverem o pensamen-
to criativo e estético.

Vivenciando a Arte desde cedo que se aprende
a valorizar a cultura de uma sociedade. Para
isso, € necessario um novo olhar sobre o En-
sino de Artes Visuais nas escolas, pois, para
uma aprendizagem significativa € essencial o
comprometimento do educador, como o pla-
nejado nas atividades, definicao de objetivos
a serem alcancados e utilizacao de materiais
diversificados.

O educador é o principal sujeito mediador da
aprendizagem em Artes Visuais, e deve intera-
gir com as criangas, motivando-as a ter gosto
ao fazer Arte, despertando-lhes o interesse pe-
las atividades artisticas e desenvolvendo suas
habilidades e potencialidades.
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UMA ABORDAGEM
PSICOPEDAGOGICA SOBRE A
INFLUENCIA DA FAMILIA NA
APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Vanda Ramos Mesquita’

RESUMO

Este artigo aborda a influéncia da familia na
aprendizagem da crianga e busca verificar até
que ponto a familia pode influenciar de maneira
positiva ou negativa na aprendizagem da criancga.
Torna-se cada vez maior a preocupacao das fami-
lias em acertar na educacéo dos filhos. Muitos se
perguntam onde foi que erraram para que o filho
tivesse a dificuldade que tem hoje. Nao podemos
falar de dificuldades tendo somente a crianga
como ponto de referéncia: o contexto em que a
crianga se encontra precisa ser considerado. As-
sim, quer a familia, quer a escola, podem ser gran-
des responséveis pela determinacao das dificul-
dades de aprendizagem. A aprendizagem, nao é
a mesma para todos, e também difere de acordo
com os niveis de desenvolvimento de cada um,
pois ha dominios exigidos para que seja possivel
construir determinados conhecimentos. A familia
ou o meio familiar em que a crianga nasce €é seu
primeiro ambiente de aprendizagem. Muitos dos
valores socioculturais aprendidos no contexto
familiar podem entrar em conflito com os conhe-
cimentos que a escola pretende transmitir. A fun-
¢ao do psicopedagogo nesta relagao é a demons-
trar como a escola e familia em conjunto pode
colaborar para a construcao de atitudes e valores
gue podem enriquecer o processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento da crianca. Considera-se
a abordagem qualitativa a mais adequada para

responder aos objetivos propostos, uma vez que
procura centrar a atengdo no individual, almejan-
do sempre a compreensdo dos fendmenos es-
tudados, cujo resultado servira de informagao a
pais e educadores. Conclui-se que as causas dos
problemas de aprendizagem podem ser de ordem
afetiva, fisica, neuroldgica, emocional, intelectual
ou cognitiva, educacional e socioeconémica.
Palavras-chave: Psicopedagogia; Familia; Ensino;
Aprendizagem.

ABSTRACT

This article addresses the influence of the family
on the child's learning and seeks to verify to what
extent the family can positively or negatively in-
fluence the child's learning. Families are beco-
ming increasingly concerned about getting their
children right. Many wonder where they went
wrong to give their son the difficulty he has today.
We cannot talk about difficulties with only the
child as a reference point: the context in which the
child finds himself needs to be considered. Thus,
both family and school can be largely responsib-
le for determining learning disabilities. Learning
is not the same for everyone, and it also differs
according to one's level of development, as the-
re are domains required to build certain knowle-
dge. The family or family environment in which
the child is born is their first learning environment.
Many of the sociocultural values learned in the fa-
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mily context may conflict with the knowledge
the school intends to convey. The role of the
psycho pedagogy in this relationship is to de-
monstrate how the school and family together
can contribute to the construction of attitudes
and values that can enrich the child's learning
and development process. It is considered the
most appropriate qualitative approach to meet
the proposed objectives, since it seeks to focus
attention on the individual, always aiming for
the understanding of the studied phenomena,
the result of which will serve as information for
parents and educators. It is concluded that the
causes of learning problems can be affective,
physical, neurological, emotional, intellectual
or cognitive, educational and socioeconomic.
Keywords: Psycho pedagogy; Family; Tea-
ching; Learning

INTRODUGAO

Atualmente, é possivel reconhecer que as di-
ficuldades em aprendizagem nao acontecem
por acaso, mas sim em contextos interpesso-
ais e situacionais. Entdao nao podemos falar de
dificuldades tendo somente a crianga como
ponto de referéncia, o contexto em que a crian-
¢a se encontra precisa ser considerado.

A familia ou o meio familiar em que a crian-
¢a esta inserida é o seu primeiro ambiente de
aprendizagem; é nesse contexto que a crianca
aprende as primeiras habilidades sociais como
a comunicacao entre seus semelhantes, assim
como lhes sdo transmitidos os valores sociais
da cultura em que esta familia se insere, e suas
expectativas. Ao ingressar na escola, a crian-
¢a traz em sua bagagem estes conhecimentos
que terao de ser levados em conta por quem
ensina. Assim, quer a familia, quer a escola, po-
dem ser grandes responsaveis pela determina-
¢ao das dificuldades de aprendizagem.

E junto da familia que a crianca realiza as pri-
meiras € mais importantes experiéncias de

sua vida. No ambiente escolar, as criangas,
que demonstram dificuldades de adaptagao
pode ser consequéncia de conflitos e crises de
um sistema familiar ineficiente. Os "déficits",
resultantes de uma precaria educagao familiar,
poderao ser minimizados e mesmo superados
através da atuagao de outros grupos socializa-
dores.

A escolha do tema surgiu do contato diario que
mantenho com criangas que apresentam pro-
blemas de aprendizagem. Algumas nao apren-
dem, ou aprendem pouco, outras apresentam
dificuldades de adaptagao a escola de maneira
satisfatdria. Até que ponto a influéncia da fa-
milia estd presente nesses problemas?

A importancia da pesquisa justifica-se visto
que o lar e a vida familiar podem proporcio-
nar, através do seu ambiente fisico e social, as
condi¢des necessarias ao desenvolvimento da
personalidade da crianga. Nesse ambiente as
influéncias precoces sao as mais duradouras
e as mais estaveis. E na familia que a crian-
¢a encontra em primeiro lugar os modelos de
identificagdo a serem imitados para a realiza-
¢ado de determinadas aquisi¢oes conforme o
desenvolvimento maturativo da crianga; en-
quanto ela esta sob a custddia da familia, que
é um contexto de socializacado relevante para
a crianga.

A pesquisa foi realizada com a analise dos da-
dos de forma qualitativa, que constitui na pers-
pectiva de Gil (2014, p.110) “[...] uma proprieda-
de de ideias, coisas e pessoas que permite que
sejam diferenciadas entre si de acordo com
suas naturezas”. Considera-se a abordagem
qualitativa a mais adequada para responder
aos objetivos propostos, uma vez que procura
centrar a atengao na especificidade, no indivi-
dual, almejando sempre a compreensao dos
fendmenos estudados. A analise do tema es-
colhido se faz a partir do questionamento: Por
que certas criangas ndo aprendem, ou apren-
dem mal? A pesquisa busca verificar até que
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ponto a familia pode influenciar de maneira po-
sitiva ou negativa a aprendizagem da crianga.

1. A relagdo entre escola, familia e a psicope-
dagogia

O art. 226, da Constituicao da Republica Fede-
rativa do Brasil (1988) diz que: “a familia, base
da sociedade, tem especial protecdo do Esta-
do". O art. 19, da Lei 8.069/90 dos Direitos Fun-
damentais, diz que:

Toda crianga ou adolescente tem direito
de ser criado e educado pela familia e
excepcionalmente em familia substituta
assegurada a convivéncia familiar e co-
munitaria em ambiente livre da presenga
de pessoas dependentes de entorpecen-
tes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente garan-
te no artigo 19 que toda crianga ou adolescen-
te tem direito a ser criado e educado no seio
da sua familia. Conforme a lei percebe-se na
legislacao, que a familia € o que ha de mais
importante na vida da pessoa. Dentro da fami-
lia, os pais sao responsaveis pelos seus filhos
e sempre respondem por seus herdeiros, pelo
menos ate atingirem a maioridade.

Na parceria familia e escola, a esséncia da
educacado nao é apenas informar somente co-
nhecimentos, mas ensinar a pensar, a refletir, a
viver e trabalhar com emocgéao; fazendo assim
a crianga se desenvolva plenamente, nao so-
mente com palavras, mas sim com exemplos.
Se a crianga recebe uma boa educagao obvia-
mente sera bem sucedida quando adulto, nes-
se contexto a familia é a influencia mais pode-
rosa para o desenvolvimento da personalidade
e do carater do ser humano. As possibilidades
de aprendizagem das criangas dependem da
qualidade de intervengdes e modelos dos adul-
tos a que ela seja revelada em seus varios mo-
mentos da vida.
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A familia pode e deve participar vida escolar
dos filhos. Por ser o primeiro centro de convi-
véncia, sendo sua principal incumbéncia a ta-
refa de formar, de apresentar, enfim de educar,
visto que “educar” significa promover, assegu-
rar o desenvolvimento de capacidades, tanto
fisicas quanto intelectuais e morais. Os pais
precisam dar apoio necessdrio para que a es-
cola possa fazer sua parte. A parceria entre
familiares e as instituicbes de ensino é con-
cretizada quando ambos estao unidos em um
Unico objetivo-a educacédo formal da crianga.
Evitando a confusa transferéncia da respon-
sabilidade de instruir e educar os filhos para a
escola. A relagdo escola-familia cria compro-
missos, reproduz lagos éticos e troca de ideias
entre as mesmas.

A familia é essencial para o desenvolvimento
do individuo, independentemente de sua for-
mac&o. E no meio familiar que o individuo tem
seus primeiros contatos com o mundo exter-
no, com a linguagem, com a aprendizagem e
aprender os primeiros valores e habitos. Tal
convivéncia é fundamental para que a crianga
se insira no meio escolar sem problemas de re-
lacionamento disciplinar, entre ele e os outros
(SZYMANSKI, 2014).

Por isso a funcdo dos pais na educacgé@o dos
filhos € muito importante, nessa relagao todos
tem a ensinar e aprender uns com os outros, é
nessa construcao do conhecimento que se da
a troca de experiéncia entre pais e filhos; edu-
car deve ser um ato repleto de amor, respeito e
responsabilidade. Os pais devem passar para
os filhos a alegria de viver e a responsabilida-
de sobre sua conduta. E inegdavel a influéncia e
participagdo da familia no desenvolvimento da
crianca desde seu nascimento, portanto, torna-
-se responsavel pela construgao da personali-
dade da mesma. (CURY, 2018).

Na relagdo familia/educadores um sujeito
sempre espera algo do outro. E para que isto



ocorra € necessario construir uma relagao de
dialogo muatuo, na qual cada parte envolvida
tenha seu momento de fala e exista uma efeti-
va troca de saberes. Torna-se necessario tam-
bém enfatizar a importancia de se conhecer as
dificuldades reveladas pelos alunos.

De acordo com Weiss (2015, p. 63) “para o
exercicio da psicopedagogia € necessario ter
um otimo conhecimento tedrico; ler muito so-
bre véarios autores para fundamentar a pratica
e trabalhar da melhor forma possivel com os
mais variados tipos de dificuldades de apren-
dizagem que aparecer”.

Para a psicopedagogia interessa o es-
tudo e a intervengdo sobre o individuo
com dificuldade de aprendizagem, sejam
elas quais forem em todas as areas de
sua vida emocional, cognitiva e social.
(SZYMANSKI, 2014, p. 15)

As dificuldades de aprendizagem podem ser
causadas ou desencadeadas por inumeros fa-
tores, tais quais, atrasos no desenvolvimento,
acidentes que comprometem a integridade de
orgaos necessarios para este processo, pato-
logias, principalmente as ligadas ao sistema
neurolégico, dificuldade de acompanhamento
devido a metodologia ou a outros fatores ex-
ternos, transtornos comportamentais, dentre
outros fatores.

A relagao com o saber que cada fami-
lia traz serd um fator determinante para
a aprendizagem de seus membros. A
familia é o ponto de partida para que o
ser humano construir relagdes com o sa-
ber e com o conhecimento em sincronia
com o padrao familiar ao qual pertence.
(WEISS, 2015, p.84)

A autora diz também que as criangas, em sua
maioria, tém consciéncia que precisam ter su-
cesso nos estudos, e isso se torna uma exigén-
cia dos pais, dos familiares, dos professores

e da sociedade fazem. O sucesso opde-se ao
fracasso, e este implica num valor, um julga-
mento que deve corresponder a um ideal.

Weiss (2015, p.93-95) nos relata outro fato im-
portante que devemos observar que, na socie-
dade atual, a familia vem passando por uma
crise na qual ela esta perdendo seu papel, esta
desestruturada, se deteriorando. Essa crise
tem muitas causas como as transformacgdes
ao longo do tempo.

A autora cita importantes fatores formadores
dessa crise: falta de identidade humana, imatu-
ridade, falta de planejamento familiar, pobreza
de sentimentos, pobreza de valores, conflitos
intimos individuais, conflitos familiares, falta
de didlogo, caréncia de ética, falta de justica,
globalizagdo e diz ainda;

Na teoria, a familia deveria exercer o pa-
pel maximo na educagéo da crianga. Na
pratica, a impressao que se tem é que
isso ndo ocorre e a explicagédo é simples:
a familia como instituigdo esta vivendo
uma monumental crise, e dizemos isso
fundamentado ndao em conceitos mora-
listas convencionais que sdo relativos
a cada epoca e a cada grupo cultural,
mas sim com base na constatagdo da
problematica relacionada com a falta de
educacdo de todos os tipos comprova-
da no dia a dia. Ninguém melhor do que
o professor para confirmar as incriveis
mudangas dos ultimos anos na sua re-
lagdo com alunos e com os pais. Cada
dia mais superficial e artificial. (WEISS,
2015, p. 121-122)

A familia é a base no processo de educacgéo, é
ela quem educa, instrui, transmite valores e é
responsavel pela sobrevivéncia fisica e psiqui-
ca da crianga. Assim as mudangas e transfor-
magcdes familiares interferem no processo de
educacdo e acarreta significativas alteragoes
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no comportamento da crianga, que precisa de
referencial que |he servir como parametro em
determinado momento da vida.

Existem familias que demonstram decepgao
pelos maus resultados escolares de seus filhos
e outras que se mostram indiferenca pelas di-
ficuldades da crianga. Entretanto, o que existe
em comum a essas duas atitudes opostas é
que ambas afetam o sujeito em sua totalidade
impedindo que ela cresca de forma natural e
satisfatoria.

Ha a hipétese que criangas com dificuldades
de aprendizagem podem ser ajudadas com
uma intervencao familiar, que possibilite sair
da posi¢cdo de portador do sintoma, para a
construcdo de uma nova relagdo com o saber.
Pois, sejam quais forem as causas das dificul-
dades de aprendizagem, a familia é fator deci-
sivo para a resolugao da situagao (ALBERTINI;
GAIOLA, 2013).

E fato que todos somos “produtos do meio”
e sofremos influéncia da familia, por exem-
plo, conforme o enfoque dado pelos pais a
aprendizagem escolar sera o tipo de influén-
cia exercida sobre a crianga; exemplificando:
se os pais preferem ver TV, passear, assistir a
algum filme, em vez de ler, certamente a crian-
¢ca mesmo possuindo revistinhas e livros, nao
terda muito interesse por leitura. Portanto, sem
intencao de ensinar, os pais podem influenciar
a aprendizagem de seus filhos através de atitu-
des e valores que passam a eles.

O papel da familia no desenvolvimento e apren-
dizagem da crianca fica mais evidente quando
analisamos as causas para a ocorréncia das
dificuldades em aprender. Segundo Griz (2012)
0 objeto central da psicopedagogia € o proces-
so de aprendizagem humana e os percalgos
que possam ocorrer, procurando conhecer o
sujeito aprendente e a influéncia do meio - fa-
milia, escola e sociedade no desenvolvimento
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desse processo (p.29).

O psicopedagogo institucional busca a reso-
lucdo do conflito do ensino, da aprendizagem,
das relagOes entre professores e alunos, das
dindmicas em sala de aula, etc. Como tal, o
psicopedagogo tem um papel extraordinario
no contexto escolar, ndo apenas para fazer
acompanhamento de casos, como para des-
piste de dificuldades de aprendizagem, para
apoio/orientacao aos professores e para servir
de ponte de comunicagao entre os intervenien-
tes do contexto escolar.

Na abordagem preventiva, o psicopedagogo
pesquisa as condi¢gdes para que se produza
a aprendizagem do conteldo escolar, identi-
ficando os obstaculos e os elementos facili-
tadores, sendo isso uma atitude de investiga-
¢do e intervengéo. Este trabalho preventivo é
uma espécie de assessoria junto a pedagogos,
orientadores e professores cujo objetivo é:

Trabalhar as questdes pertinentes as
relacbes vinculares professor-aluno e
redefinir os procedimentos pedagdgi-
cos, integrando o afetivo e o cognitivo,
através da aprendizagem dos conceitos,
nas diferentes areas do conhecimento.
(WEISS, 2015, p. 132)

Para tanto, prioridades devem ser estabele-
cidas, dentre elas: diagndstico e busca da
identidade da escola, definicbes de papéis
na dinamica relacional em busca de fungoes
e identidades, diante do aprender, andlise do
conteudo e reconstrugao conceitual, além do
papel da escola no dialogo com a familia.

O papel do psicopedagogo escolar é muito
importante e pode e deve ser pensado a partir
da instituigdo, a qual cumpre uma importante
fung@o social que é socializa os conhecimen-
tos disponiveis, promover o desenvolvimento
cognitivo, ou seja, através da aprendizagem,



0 sujeito é inserido, de forma mais organizada
no mundo cultural e simbdlico, que incorpora a
sociedade.

Trabalhando de forma preventiva, o psicope-
dagogo preocupa-se especialmente com a
escola, que é pouco explorada e ha muito que
fazer, pois grande parte da aprendizagem ocor-
re dentro da instituicao, na relagdao com o pro-
fessor, com o contetido e com o grupo social
escolar como um todo. Prevenindo, deve ser
levado em consideragdo quem sdo os protago-
nistas dessa historia: professor e aluno, porém
estes ndo estdo sozinhos; participam também
a familia e outros.

O psicopedagogo tem o papel de acolher a fa-
milia para que possa agir. Ao trazer a familia se
amplia a visao do contexto da crianga compre-
endendo a dindmica familiar e o valor que o co-
nhecimento ocupa naquela familia bem como
suas relagdes. Enquanto um sistema, para dar
conta dessas fungdes, a familia desenvolve
padrdes particulares de funcionamento entre e
com 0 meio externo.

A participagao da familia no atendimento psi-
copedagdgico resgata aos pais a fungao edu-
cativa e de cuidados basicos para com os seus
filhos. O psicopedagogo tem conhecimento
da inclusao familiar no atendimento psicope-
dagdgico ndo como abreviagdo do tempo de
trabalho para com a crianca e sim como a for-
tificagdo do seu trabalho.

A presenca da familia é decisiva para
manter ou superar as dificuldades apre-
sentadas pela crianga. (WEISS, 2015,
p.102)

A fungdo do psicopedagogo na escola é es-
sencial para uma visdo e pratica sistémica.
Conhecer a pratica e a organizagao da esco-
la, também, é essencial para se tragcar metas,
pois cada escola adquire um perfil metodolé-

gico proprio. A crianga esta inserida nestes
dois meios, 0s quais nao poderao deixar de ser
analisados como um todo, pois através destes
polos aumenta a visdo e a atua¢ao do profis-
sional da Psicopedagogia.

Sendo assim, a psicopedagogia contribui com
o trabalho de minimizar alguns problemas de
aprendizagem, tanto dos alunos que tem Difi-
culdades de Aprendizagem (DA), como tam-
bém, daqueles que, na visdo da escola, sado
considerados “normais” para aprender, ou seja,
bastam dominar a leitura, a escrita e situagdes
matematicas.

Quando as ag¢des pedagdgicas ndo sao
organizadas, resultam em desarmonia e
podem causar no aluno, situagbes pro-
blemas que requererdo encaminhamen-
tos de intervengao especifica com profis-
sionais da area. (SOUSA, 2012)

A capacidade de conseguir tolerar frustragoes
é um dos fatores importantes para ser levado
em conta pelos professores dentro da sala de
aula, pois o préprio ambiente escolar, quando
nao e capaz de supera desafios, pode se tornar
motivador para acontecer falhas no desenvol-
vimento da aprendizagem e leva a defasagem,
desarmonia, problemas afetivos/ emocio-
nais e ao baixo rendimento escolar. Isto cau-
sa elevado nivel de tensdo e de frustragdo, e
consequentemente, ocorre o desinteresse e
eventualmente uma aversdo generalizada aos
estudos, por conta do baixo fator afetivo pro-
movido pela escola e também pela familia.

O insucesso do aluno pode leva-lo ao fracasso
e ao abandono escolar. A manifestagao de bai-
xo desempenho e ou dificuldades de aprendi-
zagem pode acontecer de forma momentanea
ou duradoura, mas qualquer destas situagdes
deve ser motivo de preocupagao e alerta, tanto
para a escola como para os pais. Quando se
leva em consideragdo as influéncias dos vin-
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culos afetivos, positivos e negativos, do sujeito
com os objetos e situagdes, a escola compre-
ende o processo de aprendizagem dos alunos
e assume diferentes intensidades e postura
para orientar condutas de personalidade e de
comportamento disciplinar, com menor ou
maior grau de estabilidade. Neste momento
a intervencgao psicopedagogica é de suma im-
portancia acontecer, pois focaliza o sujeito na
sua relagdo com a aprendizagem.

Devido a complexidade causal das dificulda-
des de aprendizagem, muitas vezes sendo
resultado da combinagdo de varios fatores,
fica clara a dificuldade de diagndstico certeiro.
Perceber como se da o processo de aprendi-
zagem do aluno é uma questao fundamental
para elucidar as dificuldades de aprendizagem,
muito frequentes nas séries iniciais.

Considerando que a aprendizagem esta rela-
cionada ao nivel de desenvolvimento do su-
jeito, uma vez que as novas aquisi¢des neces-
sitam de um referencial precedente. Partir da
realidade cognitiva e social do aluno significa
buscar suas referéncias, possibilitando-lhe ob-
ter éxito no ato de aprender. Portanto, a familia
deve ser inserida dentro do contexto escolar, a
fim de auxiliar aluno e professor neste ciclo de
aprendizagem.

A familia tem a responsabilidade de encorajar
os filhos, de conscientiza-los da importancia
de estudar e fazer com que executem tarefas;
nao para mostrar aos pais e cumprir com seus
deveres de filho.

A fungdo do psicopedagogo nesta relagédo
nao deve ser somente o de orientar a familia
quanto aos processos educativos que a es-
cola desenvolve, mas, sobretudo, demonstrar
como a familia e a escola podem colaborar na
constru¢ao conjunta de atitudes e de valores
gue somadas podem enriquecer o processo de
aprendizagem da crianga e desenvolvimento
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da sociedade como um todo.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi verificar até que
ponto a familia pode influenciar de maneira
positiva ou negativa a aprendizagem da crian-
¢a. A escolha do tema surgiu do contato diario
que mantenho com criangas que apresentam
problemas de aprendizagem: ndo aprendem,
aprendem pouco, ou ndo se adaptam a escola
de maneira satisfatoria.

Considera-se o estudo da familia de suma
importancia para a aprendizagem da crianga,
uma vez que ela, a familia, € a primeira das
muitas células que reunidas constituem a so-
ciedade. E junto dela que a criancga realiza as
primeiras e mais importantes experiéncias de
vida. Com base no estudo realizado, conclui-se
que dentre os inumeros fatores que interferem
no processo de ensino-aprendizagem prejudi-
cando-o, muitas vezes severamente, estd uma
ineficiente educagéao familiar; os pais, princi-
palmente, de forma deliberada ou inconscien-
temente, podem permitir ou obstruir o proces-
so de constru¢ao da individualidade de seus
filhos; 0o ambiente familiar precisa satisfazer as
necessidades basicas de afeto, seguranca, dis-
ciplina, aprendizagem e comunicacgao, pois é
nele que se estrutura a mais importante forma
de aprendizagem: a de estabelecer vinculos,
isto é, a capacidade de aprender a se relacio-
nar; por tras de muitos disturbios de aprendi-
zagem ou de adaptagao da crianga a escola,
esconde-se algum tipo de tensdo emocional
cuja origem encontra-se no universo familiar,
nao é possivel se compreender a crianga sepa-
rada do seu lar; ela s6 pode obter maturidade
emocional quando os adultos, com os quais
convive, sao emocionalmente maduros; é pre-
ciso que se valorize a relagdo familia-apren-
dizagem-escola de cuja harmonia depende
o desenvolvimento satisfatorio da crianga; a
escola, um dos mais importantes agentes de



promogao de equilibrio infantil e juvenil, pode
compensar "déficits” oriundos de uma inefi-
ciente educagao familiar; a atuagao do profes-
sor deve divergir conforme a procedéncia das
criangas; a familia é influenciada pelos siste-
mas que condicionam seu funcionamento, por
exemplo, situagdo econémica; € muito comum
se afirmar que criangas oriundas de classe mé-
dia e alta tém sucesso de aprendizagem garan-
tido, ou que as procedentes de classes sociais
inferiores sdo fadadas ao fracasso escolar;
tanto é prejudicial a aprendizagem, a caréncia
de estimulagdo como o excesso desta.

Ao longo da pesquisa constatou-se que a agdo
da familia sobre a crianga nao € absoluta, em-
bora preponderante. Tal constatacdo tem as-
pecto quer positivo, quer negativo. De um lado,
a crianga pode ser socorrida por grupos fora
da familia, se esta falhar na sua educacgéao; por
outro lado, as influéncias benéficas recebidas
no aconchego familiar poderdo ser abaladas
por pressoes de outros grupos sociais.

O presente estudo serviu para maior cons-
cientizagao sobre o envolvimento dos pais no
processo de educagdo dos seus filhos. Além
disso, ressalta- se a importancia do trabalho
psicopedagdgico nas escolas para atender de
maneira satisfatoria as criancas com dificulda-
de de aprendizagem.

Espera-se este artigo possa servir de contri-
buicao a pais e educadores. Aos primeiros, por
serem 0s maiores interessados pelo sucesso
dos filhos. Aos segundos, por terem a possi-
bilidade e a responsabilidade de introduzirem
influéncias positivas que sejam capazes de
compensar as deficiéncias ligadas ao contexto
de criagao familiar da crianga.

Pois na@o é justo uma crianga, pertencendo in-
voluntariamente a esta ou aquela familia, com
este ou aquele tipo de comportamento, com
esta ou aquela situagao socioeconoémica, ser

prejudicada no desempenho do processo ensi-
no-aprendizagem.
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